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Multumiri

Ca roua stralucitoare de pe iarba proaspata a diminetii, totul e un joc — viata in sine
e un joc. Cateodata e un joc placut, amuzant, dar intr-o clipa se poate transforma in
neplacere — insa ramane totusi jocul nostru!

Doresc sd i multumesc doamnei profesoare lector Dr. Ioana Tamadian pentru tot
ajutorul acordat in coordonarea acestei lucrari. Mii de multumiri pentru rabdare, indrumare
si incurajare.

De asemenea le mulfumesc elevilor mei fara de care nu as fi putut realiza lucrarea
de fatd si le promit jocuri didactice atragatoare.

In al treilea rand le multumesc alor mei — sotului si copiilor mei dragi si ribdatori
pentru sprijinul moral si sufletesc. Cu viata lor purd, cu jocul lor inocent si vesel m-au

ajutat enorm.



Argument:

,,Ciclul existentei noastre este un sir de examene n fata naturii, a societatii, a
propriei noastre constiinte.”" - scrie Vasile Pavelcu, iar congtiinta mea de profesor de limba
si literatura romana ntr-o zona de etnie maghiara se framanta zi de zi cu problematica
predarii acestei limbi frumoase, indragirea ei de cdtre elevii mei de varste juvenile.

Scopul acestei lucrari va fi gasirea raspunsurilor la Tntrebari ca:

1. Cum poate un profesor sd-i Invete pe elevii lui limba romana, cand aceasta este a doua
limba, date fiind conditiile curriculumului si ale programelor scolare?
2. Prin ce metode active se pot forma competente de comunicare n limba roméana?

3. Care sunt metodele de evaluare eficiente in formarea competentelor de comunicare?

" In: www.docstoc.com Curs de pedagogie 2008-2009, Anul II, Semestrul I, Teoria si metodologia instruirii
si a evaluarii, Tema 7 — Evaluarea in invatamdant §i instruirea scolara, p.1.




Introducere

Aspectele pe care le urmaresc in introducerea acestei lucrari si pe care se bazeaza
intreg continutul acesteia sunt interculturalitatea, multilingvismul si identitatea culturala
prin limba materna. Traind si muncind Intr-o comunitate minoritara, unde incerc zi de zi
sa-1 invat pe copiii maghiari limba romand, mi-am dat seama ca trebuie sa i1 motivez:
inainte de toate ei trebuie sa afle si sd inteleagd importanta multilingvismului si a
interculturalitatii, pentru a se putea relationa la comunitatea majoritara, pastrandu-si
identitatea culturald prin limba lor materna.

Dupa pérerea mai multor specialisti (precum Erika Maria Tédor, Horvath Istvan) o
persoand poate fi consideratd multilingva atunci cand stie sd foloseasca sistematic doud sau
mai multe limbi.

Prin competente interculturale Tntelegem cunostinte lingvistice si culturale a
minimum doud limbi.

Termenii de persoana multilingva si competente interculturale sunt importante Tn
societatea romaneasca in care convietuiesc mai multe etnii. Dar oare cum reusesc
persoanele apartinand unor culturi diferite sa convietuiasca?

,» Scoala si educatia au si trebuie sa aiba un rol primordial n respectarea principiilor
interculturalitatii, In promovarea unei integrari sociale autentice care presupune intelegere
reciproca, respectarea diferentelor culturale, tolerantd, combaterea discriminarii.”? Acesta
este de fapt, dupa parerea multora rolul care 1i revine scolii: acceptarea si dezvoltarea
diversitatii lingvistice, culturale, etnice si religioase, de a-i convinge pe toti agentii
implicati in actul educational ca cei care trdiesc intr-o societate multilingva trebuie sa se
foloseasca de avantajele, de sansele extraordinare pe care le contin diversitatile culturale si
lingvistice.

Asa incerc si eu sd-i conving zi de zi pe elevii mei ca invatarea limbii romane nu
trebuie sa fie o povara, ci o sansa extraordinara spre Tmplinire in viata.

Mariana Norel afirma ca ,,sistemul romanesc de invatamant, prin structura sa, ofera

deschiderea spre multilingvism — pe langa formele de invatamant in limba materna

* Mariana Norel, Studiul limbii roméne ca limbd nematernd. Implicatii asupra politicilor educationale i a
dialogului multicultural, In: Horvath Istvan — Tédor Erika Mdria, O evaluare a politicilor de producere a
bilingvismului, Cluj-Napoca, Editura Limes, 2008, p.60.



romand, exista si forme ale invatamantului in limbile minoritatilor nationale.”* Autoarea
atrage atentia cititorilor ca identitatea minoritatilor nationale trebuie pastrata, iar aceasta se
poate realiza prin educatia in limba materna. Trebuie sa fim cu totul de acord cu afirmatia
autoarei cand spune ca aceasta posibilitate nu trebuie sd excluda studiul limbii romane.

Studiul limbii romane ca a doua limba in prezent se realizeaza, in Tnvatdmantul
primar, dupa programe si manuale alternative diferite. In invatamantul gimnazial limba si
literatura romana se studiaza dupa aceleasi programe, cu manuale alternative, iar in liceu se
studiaza dupa programe unice indiferent de nationalitate.

Tema centrald a prezentei lucrari problematizeaza eficienta procesului de predare-
invatare, mai precis formarea si evaluarea competentei de comunicare n contextul
disciplinei de limba si literatura roména studiata intr-o scoald generald cu clasele cu limba
de predare maghiara.

fnsusirea limbii si a literaturii romane, articulate prin limbi diferite, implica alte
trasee cognitive, afective, atitudinale etc., atunci cand se realizeaza in contextul limbii
materne, respectiv atunci cand limba insugita are un alt statut: cea de limba ne-materna, de
limba straina, limba a doua, limba de mediu etc. Folosesc in aceasta lucrare termenul de
limba romana ca ne-maternd, n primul rand din ratiuni de economie lexicala, cu scopul de
a desemna manifestarea complexa a existentei bilingve, in contextul insusirii limbii romane

in scoli sau clase cu limba de predare maghiara.

In planurile de invatamant si programele scolare actuale se observa ci se acordi o
tot mai mare atentie dezvoltarii competentei de comunicare, fatd de politicile educationale
si documentele anterioare. Acest fenomen nu este intamplator: scoala pregateste elevii
pentru viata, iar in viatd comunicarea are un rol primordial.

Comunicarea este o activitate vitala din toate timpurile. Daca nu ar fi comunicat
oamenii ar fi fost sortifi izolarii, ceea ce ar fi condus la pieire. Astfel, fara comunicare, ar fi
dispdrut intreaga societate umana $i nu ar exista relatii de niciun fel intre oameni. Din acest
punct de vedere a comunica inseamna intr-un fel a exista. Odata cu evolufia umana, cu
dezvoltarea societatii evolueaza si comunicarea. Daca vrei sa fii membru activ intr-o

societate, trebuie sa stii sa comunici Tn limba societatii in care traiesti.

? Mariana Norel, Studiul limbii romdne ca limbd nematernd. Implicatii asupra politicilor educationale si a
dialogului multicultural, In: Horvath Istvan — Tédor Erika Mdria, O evaluare a politicilor de producere a
bilingvismului, Cluj-Napoca, Editura Limes, 2008, p.61-62.



Scoala de azi si-a dat seama ca joaca un rol important in dezvoltarea capacitatii de
comunicare, iar un rol important 1i revine dascalului care el insusi trebuie sa cunoasca acest

proces si sd-1 stapaneasca bine.
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Motivarea alegerii temei

Dupa cum am mai amintit mai sus, tema centrald a prezentei lucrari
problematizeaza eficienta procesului de predare-invatare, mai precis formarea si evaluarea
competentei de comunicare in contextul disciplinei de limba si literatura romana studiata
intr-o scoald generala cu clasele cu limba de predare maghiara.

In scoala roméneasci de azi se pune mare accent pe invatimantul formativ. La baza
acestuia se afla ca o valoare social-umana comunicarea — fara de care nu putem convietui,
nu putem exista. Intelegem deci importanta formarii, educirii, dezvoltirii competentei de
comunicare.

Dupa autoarea Ilyés Ibolya ,,Comunicarea poate fi definita si caracterizatd mai ales
prin capacitatile si competentele specifice umane ce converg spre dezvoltarea
personalitatii, a omului ca membru activ al grupului social, al societatii. Acceptiunea
conform cdreia comunicarea se referd nu numai la transmiterea informatiilor, mesajelor, ci
si la dezvoltarea si optimizarea relatiilor interumane de cunoastere, colaborare, cooperare,
constituie un imbold pentru profesori care trebuie sa depuna eforturi sustinute n cadrul
activitatii de educatie - instructie pentru a forma la elevi de nationalitate maghiara atitudini
sl comportamente comunicative, pentru a le fundamenta bazele competentei de comunicare
in limba roména.”* Experienta mea de treisprezece ani la catedrd intr-o comunitate
majoritard maghiara arata ca predand limba si literatura romana elevii invatd/se obisnuiesc
cu limba roméana literara, ceea ce nu este de ajuns in viata cotidiana. E nevoie de un efort in
plus si din partea profesorului, dar si din partea elevului pentru a putea forma

comportamente comunicative, competente de comunicare uzuale.

Importanta formarii si evaluarii actului comunicativ Tn demersul didactic m-a
determinat sa scriu aceasta lucrare pe care am structurat-o in trei parti:
- prima parte este o parte teoretica in care scriu despre comunicare §i competentele de
comunicare, apoi abordez tema comunicarii didactice in limba romana n scolile cu

predare n limba minoritatilor. Dupa prezentarea metodelor didacticii limbii si

4 Ilyés Ibolya, Competenta de comunicare a scolarului mic, Braila, Editura Sfantul Ierarh Nicolae,
2010, p.7.

In: http://bibliotecascolara.ro/ibolya/Competenta_de_comunicare_a_scolarului_mic.pdf
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literaturii roméane ca limba ne-materna voi aborda tema comprehensiunii textului literar
si nonliterar, apoi urmeaza evaluarea, ca parte integranta a Curriculum-ului National de
specialitate pentru clasele V-VIIIL.

- partea a doua a lucrarii este una experimentald. Voi descrie metodele folosite de mine
la orele de optional Comunicare in situatii concrete, apoi voi prezenta rezultatele si
interpretarea rezultatelor obtinute in urma administrarii unor teste care vizeaza
evaluarea competentei de comunicare in clasele a V-a din ciclul gimnazial la Scoala
Generald ,,Pet6fi Sdndor” din localitatea Cristuru Secuiesc, datand din anul scolar
2011-2012.

- partea a treia contine concluzii.

Prin cele trei parti ale acestei lucrari as dori sa prezint rolul si rezultatele formarii si
evaluarii competentei de comunicare, deprinderile si abilitatile elevilor gimnaziali maghiari

in cadrul orelor de limba si literatura romana.

M-am orientat spre aceasta tema, pe de o parte, intrucat practica predarii zi de zi la
clasd mi-a oferit posibilitatea acumuldrii unei experiente care sda inlesneasca cercetarea
stiintificd cu caracter aplicativ, iar pe de altd parte studiile mele mi-au sporit interesul in
metodologia predarii limbii romane ca o limba nematernd. Respectand cadrul fixat de
programd, manuale si metodici, munca mea didactica cu elevii are un caracter descriptiv,
dar mai ales aplicativ intemeindu-se in primul rind pe experienta personald, pe folosirea
creatoare a solutiilor metodice oferite de programe, bibliografii sau numeroase cursuri de
perfectionare, adoptand aceste solutii la conditiile concrete, specifice scolii, mediului
socio-uman unde Tmi desfasor activitatea.

Prin urmare, aceastd lucrare metodico-stiintificaA nu este o cercetare pura, desi
confine un experiment - ci una aplicativa. Dupa pdrerea mea, prin acest fel de cercetare
cadrul didactic se autoperfectioneaza, constientizeaza multiplele efecte ale metodelor
folosite, apoi actioneaza asupra elevilor intr-un fel eficient si stimulator.

Predarea limbii romane ca nematerna elevilor de etnie maghiard, invatarea unor
metode eficiente de predare la diferite cursuri de perfectionare de asemenea constituie un
punct de sprijin in munca mea. A invata de a preda nu doar din cursurile de perfectionare,
ci chiar de la elevi in acelasi timp mi-a adancit preocuparea pentru imbundtatirea si

modernizarea predarii limbii romane in scolile cu limba de predare maghiara.

12



Ipoteza si obiectivele lucrarii

Am pornit de la ipoteza ca, daca in activitatile didactice se acorda o atentie sporita
formarii si evaluarii comunicarii, adica accentul se pune pe formarea competentei de
comunicare ce se evalueazad pe parcurs n mod riguros si stiintific, atunci se pot forma in
mod real si eficient competente de comunicare in limba romana chiar si la elevii de

gimnaziu vorbitori nativi de limba maghiara.
Obiectivele urmarite pe parcursul lucrarii:

- observarea nivelului capacitatilor de comunicare ale elevilor.

- dezvoltarea si evaluarea capacitatilor de comunicare prin diferite metode.

- depistarea greselilor frecvente de comunicare si realizarea unor planuri si
demersuri didactice in scop ameliorativ.

- cunoasterea, stimularea si valorificarea potentialului de comunicare al

elevilor.

- formarea si exersarea comportamentelor de vorbitor si ascultator, de cititor si de

emitdtor de mesaje scrise.
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CAPITOLUL I

1. Comunicarea si competentele de comunicare

In exprimarea gandurilor noastre ne folosim in primul rand de limba, ceea ce poate
fi numit astfel un instrument universal: toate societdtile umane dispun de o limba si fiecare
om care se dezvolta in mod normal are capacitatea de a o invata si de a o folosi fara
eforturi deosebite. Existenta naturala a limbii de multe ori ne conduce la iluzia falsa ca
folosirea limbii nici nu trebuie explicatad. Nimic nu se afld insa atat de departe de adevar!

Existda oameni care stiu sa citeasca, alfii nu — au ramas analfabeti - sunt unii care
inteleg matematica, altii nu; unii stiu sa faca sport, altii nu; unii inteleg chimia, altii nu — in
timp ce suntem capabili cu totii sa Tnvatdm o structura foarte complicata a limbii. Si pe
deasupra, 1n antiteza cu calculatoarele care nu sunt in stare de a interpreta limba sau de a
intelege scrisul — un copil care se dezvolta normal, deja este capabil sd rezolve cu usurintd
astfel de sarcini. Cauzele inca mai constituie secrete ascunse ale psihologiei umane. ( in
traducere libera dupa Atkinson & Hilgard®.)

In acest prim capitol propun si intelegem conceptul de comunicare, importanta

comunicarii $i sa cunoastem competentele de comunicare cu componentele lor.

1.1. Cateva repere socio-lingvistice ale competentei de comunicare

Preocuparea pentru explicarea si definirea conceptelor descriptive ale comunicarii
interumane dateaza din perioadele Tnceputului evolutiei culturii umane. Exista mai multe
legende, cum ar fi consemnarea lui Herodot in cartea a doua a Istoriilor’. Este vorba despre
o legenda antica din egipt despre regele Psammetichus (664-525 1.e.n.) care 1i Incredintase
unui cioban spre crestere un nou-nascut, cu conditia izolarii acestuia de un mediu

lingvistic. Astfel, s-a urmadrit primul lui cuvant rostit, «becos», perceput ca o incercare

5 Atkinson & Hilgard Edward E. Smith, Susan Nolen-Hoeksema, Barbara L. Fredrickson, Geoffrez R.
Loftus, Pszichologia, Budapest, Osiris Kiad6, 2005, p. 340.

® Informatie preluati din Tédor Erika-Maria, Scoala si alteritatea lingvistica. Contribuie la pedagogia
limbii romdne ca limba ne-materna, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiintd, 2005, p. 16.
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imitativa a behaitului oilor. Acest cuvant este considerat un element constituent al limbii-
origine.

Aceasta interpretare, pe langa altele asemanatoare, a fost urmata de-a lungul
secolelor de cercetari obiective care s-au extins si pe teritoriul Tnsusirii limbii diferite de
cea maternd. De exemplu, Tn epoca elenisticd domina bilingvismul latin-grec.

In subcapitolul urmitor incerc si clarific citeva dintre termenii-cheie ai

domeniului.

1.2. Precizari terminologice

Sensul consacrat al termenului limba 1l regasim in Dictionarul Explicativ al Limbii
Romane (1998) conform caruia limba reprezinta un sistem de comunicare, alcatuit din
sunete articulate prin care omul isi exprima gandurile, sentimentele, dorintele. Este
limbajul unei comunitdti umane, istoric constituitd, caracterizat prin structura gramaticala,
fonetica si lexicala proprie. Din aceasta perspectiva in scolile cu predare in limbile
minoritatilor nationale statutul disciplinei limba si literatura romana poate fi definit «a
doua limba», din punctul de vedere al ordinii in care copilul o invata, dupa limba materna
si al non-identitatii cu limba de predare a majoritatii disciplinelor scolare. Totusi sintagma
propusd de paginile acestei lucrari va ramane cea de limba romana ca ne-materna,
deoarece traseul parcurs in Tnsusirea limbii in cazul de fatd nu e similar cu cel al Tnsusirii
limbilor straine, caci este vorba — intr-o pondere calitativa variata (unii au vecini romani,
altii au rude, cunostinte mai apropiate sau mai departate sau nu au deloc posibilitatea de a
exersa limba roména in mediul lor apropiat) — de limba de mediu a subiectului analizat. In
acelasi timp, acest traseu difera de cel al limbii materne, deoarece desemneaza insusirea
unei limbi noi care se raporteaza vrand-nevrand la limba si cultura de baza a individului.
Din punct de vedere socio-politic limba romana este «prima limba» In Romania.

Componenta ei aplicativa, vorbirea, reprezintd ,,punerea in functiune a codului
comunicational de citre subiectul vorbitor’’.

Comunicarea, Tn acceptiunea sa actuald, presupune interactiunea a doi interlocutori,

cu scopul de a se pune de acord cu privire la 0 modalitate comuna de a-si reprezenta un

" Tédor Erika, Scoala si alteritatea lingvistica. Contributie la pedagogia limbii romdne ca limba ne-
maternd, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiintd, 2005, p. 16.
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segment al lumii in care ei traiesc. Termenul comunicare 1si are radacina in latinescul
«communis», de unde verbul «communico» care Tnseamna a face ceva impreuna, a pune
impreund, a amesteca, a uni. Azi a comunica Tnseamna a face cunoscut, a da de stire, a
vorbi. Esenta comunicarii consta in relatia dintre indivizi, Tn schimbul de informatii, de
semnificatii care duc mai mult sau mai pugin la modificarea comportamentului celor
angajati n proces.

Despre conceptul de comunicare sunt numeroase discutii si acceptiuni.

Cercetdtoarea Sophie Moirand numeste comunicarea ,,schimb interactional intre cel
putin doi indivizi situati social, schimb care se realizeaza prin utilizarea de semne verbale
si non-verbale, fiecare individ putand fi, pe rand sau exclusiv, producator sau consumator
al mesajului.”® Putem fi de acord cu ideea ca pentru realizarea unei comuniciri e nevoie de
cel putin doud persoane care prin semne, gesturi sau sunete schimba rolurile de emitator si
receptor.

Alina Pamfil explica definitia data de Sophie Moirand, sustinand ca sintagma

,indivizi situati social™® ridica problema unui alt concept: cel al situatiei de comunicare.

1.3. Situatia de comunicare si competenta lingvistica

Intrebarile esentiale intr-o situatie de comunicare sunt: Cine vorbeste? Cui i se
adreseazi? Cine comunica? In prezenta cui? Despre ce comunici? Unde? Cand? Cum? Cu
ce scop? Care sunt relatiile dintre cei care comunica? etc.

In proiectarea si realizarea lectiilor de limba si literatura romana situatiile de
comunicare sunt considerate drept puncte de plecare. In scolile unde limba roména este ne-
maternd se pune mare accent pe crearea unor competente de comunicare autentice in limba
romana. Astfel ,,comunicarea este nu numai «mediu» al predarii-invatarii, ci §i «continut»
fundamental al studiului.”"

Dupa cercetdtoarea Mina Maria Rusu cand vorbim de situatie de comunicare,

atunci trebuie amintite rolurile comunicative, atat cel detinut de emitator, cat si cel al

8 Informatie preluata din Alina Pamfil, Didactica limbii si literaturii romdne, Gimnaziu,Cluj-Napoca, Editura
Dacia, 2000, p. 13.

° Alina Pam(fil, Didactica limbii i literaturii romdne, Gimnaziu, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000, p. 13.

10 Alina Pamlfil, Didactica limbii i literaturii romdne, Gimnaziu, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000, p. 14.
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receptorului, in calitate de destinatar.!’ Cele doui roluri trebuie si fie bine intelese de catre
elevi pentru ca intr-o situatie reala de comunicare ele se schimba permanent.

Intre emitator si receptor se realizeazi dialogul. In realizarea procesului de
comunicare codul lingvistic se Tmpleteste cu codul social, astfel se realizeaza situatia de
comunicare. Disciplina limba si literatura romana trebuie sa dezvolte la elevi competente
lingvistice si competente sociale. Elevii pe langa dezvoltarea vocabularului in limba
romana trebuie sa inteleaga si sa utilizeze coduri de comportament si de bune maniere.

In programa scolara de gimnaziu se pune mare accent pe comunicare din doua

perspective:
1. Practica rationala si functionala a limbii. Comunicarea orala si
comunicarea scrisa
2. Elemente de constructia comunicarii

Astfel programa permite aplicarea unor metode de predare-invatare active, in cadrul carora
elevii pot dialoga intre ei, pot formula intrebari, pot deveni interlocutori reali, iar la nivelul
continuturilor studiate se pot organiza activitati orale, de tipul interviului, dezbaterii sau
diferite proiecte. Prezenta lucrare 1si propune sd prezinte metode variate de predare-
invatare active si rezultatele acestora la elevii gimnaziali de etnie maghiara.

Aceste metode insad pot fi eficiente numai Tn masura in care vocabularul elevilor
este destul de bogat pentru a putea formula Intrebari sau raspunsuri cat de cat corecte.
Precizarea, imbogatirea, diversificarea vocabularului elevilor, Tnsusirea resurselor
expresive ale limbii, formarea deprinderilor de exprimare corecta sunt conditiile esentiale
pentru intreaga activitate de Tnvatare. Daca vocabularul unui elev devine din ce 1n ce mai
bogat si mult mai nuantat, cu timpul el va reusi sa 1si exprime ideile, gandurile si
sentimentele in mod fluent, fara dificultati. Acest proces insa este unul indelungat si
necesitd maxima atentie atat din partea profesorului care la randul lui trebuie sa planifice
congtient, in mod organizat de-a lungul intregului proces instructiv-educativ bagajul de
cuvinte de Tnsusit §i sd urmadreascd permanent nivelul de cunostinte de vocabular al
fiecarui elev in parte; cét si din partea elevilor care trebuie sa depund o munca permanenta
in insusirea cuvintelor si expresiilor noi.

Nu este de neglijat nici rolul parintilor, al familiei, Tn acest proces. Atitudinea
parintilor fatd de natiunea, cultura roméanilor este foarte importantd pentru cd aceasta

influenteazd Tn mare masurd atitudinea elevului, prin urmare, el invatd voios limba

"' Mina Maria Rusu, Competenta de comunicare — perspective de abordare, In: Revista Limba Romana,
Chisinau, Nr. 11-12, anul XIX, 2009, Informatie preluata de pe http://limbaromana.md.
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romand, sau dimpotriva, nici nu are motivatia s-o Invete. Atitudinea de acceptare a
parintilor este un suport moral pentru ca elevul sa fie motivat Tn invatarea limbii romane.

De-a lungul anilor la catedrd mi-am dat seama cd este insuficientd numai
cunoasterea si evidenta cantitativa a fondului lexical pe care trebuie sd-1 Tnsuseasca elevul
in perioada unui an scolar. Din motive bine intemeiate, pe 1angd planificarea anuala si
semestriala a materiei am elaborat o planificare privind imbogatirea vocabularului elevilor.
La baza intocmirii acestei planificari au stat prevederile programei precum si rezultatele
sondajelor de la inceputul anului scolar, reusind astfel sa intocmesc un plan de munca real,
adecvat necesitafilor de dezvoltare a vocabularului elevilor. Aceastd planificare este
elaboratd in concordanta cu temele unitdfilor de invatamant din planificarile semestriale.
Astfel, ele urmaresc sistematic tematicile lectiilor de limba si literatura romana, oferindu-
mi posibilitatea de a vedea Tn ansamblu totalitatea cuvintelor si a structurilor, cantitativ i
calitativ pe care trebuie s si le insuseascd elevii in timpul unui an scolar. In ultimii ani de
predare am extins cautarea si invatarea unor expresii sau cuvinte noi pe baza intereselor
elevilor, introducind la inceputul orelor de roménid secventa: In fiecare zi un cuvdnt —
Fiecare elev al clasei a ales in prealabil din dictionar un cuvant nou pe care l-a scris pe
tabla, a explicat sensul lui, a scris si un sinonim al acestuia, apoi a formulat un enunt cu el.
Acestea au intrat cu o mai mare usurinta in vocabularul activ al elevilor.

Datorita acestui plan, am reusit sd desfasor o activitate sistematica, eficienta,
realizand si un control de calitate privind felul insusirii de catre elevi a fondului lexical
planificat. Dupa ce am reusit sa dezvolt vocabularul elevilor mei si sd introduc la fiecare
ord de romand un moment de dezvoltare continud a fondului lexical ma pot gandi la

formarea si dezvoltarea competentei de comunicare.

1.4. Competentele de comunicare si componentele lor

In noua programa se pune mare accent pe dobandirea de competente. Astfel
competenta de comunicare nu este doar ,,reproducerea itemilor memorati, ci se defineste ca
sistem de strategii creative ce permit intelegerea valorii elementelor lingvistice in context,

dezvoltand abilitatea de a aplica cunostintele despre rolul si functionarea limbajului”lz.

'> Mina — Maria Rusu, Competenta de comunicare — perspective de abordare, Revista Limba Roména,
Chisinau, Nr. 11-12, Anul XIX, 2009. In: http:// limbaromana.md/index.
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Dupa autoarea Mina — Maria Rusu competenta de comunicare nu Tnseamna volumul
acumulat de cunostinte despre limba de catre un vorbitor, ci valorificarea lor functionala,
adica folosirea acelor cunostinte in vorbire. In continuare putem fi de acord cu autoarea ci
,,comunicarea nu poate fi abordata in afara socialului si, Tn consecinta, trebuie avutd in
vedere si dimensiunea integratoare a procesului.”"

Dupa cercetatoarea Alina Pamfil procesul competentei de comunicare trebuie vazut
din dubla perspectiva: pe de o parte din perspectiva intelegerii de text, iar pe de altd parte

din perspectiva producerii de text scris si oral. Tabelul de mai jos sintetizeaza schema

competentei de comunicare'*:

COMPREHENSIUNE PRODUCERE
DE TEXT DE TEXT
ORAL A asculta A vorbi
SCRIS A citi A scrie

Din studiul doamnei Alina Pamfil despre competenta de comunicare reiese ca in
procesul de predare — invatare — evaluare a limbii romane, elevul trebuie sa dobandeasca
competenta de comunicare invatand sa asculte, sa citeasca, sa vorbeasca si sa scrie Tn mod
alternativ. Astfel elevul se implica direct in procesul de comunicare si devine un
participant activ.

Cercetatoarea Alina Pamfil aminteste in cartea sa conceptia lui C. Simard despre
componentele competentei de comunicare. El spune ca exista sase componente, dupa cum
urmeaza:

,,® componenta verbala care integreaza toate componentele limbii (dimensiunea lingvistica,
o dimensiune textuala si o dimensiune discursiva);
* componenta cognitiva al carei rol este de identificare a operatiilor intelectuale implicate

in producerea si intelegerea limbajului;

" Vezi Mina — Maria Rusu ,op. cit.
'* Alina Pamlfil, op. cit., p. 16.
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* componenta enciclopedica ce impune cunoasterea aspectelor lingvistice, textuale,
discursive specifice unor anumite domenii de activitate umana: istorie, tehnica etc.;

* componenta ideologica al carei rol este de a dezvolta capacitatea de a ne situa si de a
reactiona la diverse idei, valori, atitudini, principii vehiculate prin discurs;

* componenta literard opereaza trimiteri literare §i pune in valoare capacitatile de
valorificare a creativitatii verbale individuale;

* componenta socioafectiva dezvolta sentimentele si atitudinile care pot influenta
comportamentul verbal al fieciruia.”"

Cand ne gandim la noua programa care abordeaza complementar problematica
limbajului si a comunicarii trebuie sa fim de acord cu aceste componente sus amintite §i cu
faptul cd competenta de comunicare se va forma si dezvolta armonios, daca aceste
componente sunt urmadrite in mod egal.

In prezent se pune mare accent pe pregatirea elevilor in sensul invatarii pe toatd
durata vietii §i ,,pentru integrarea activa a acestora intr-o societate bazata pe cunoastere.
Acesta vizeaza dubla calitate a limbii romane, ca disciplind de studiu si ca limba de
scolarizare, responsabila, din aceasta ultima perspectiva, de succesul scolar al elevilor la
celelalte discipline de studiu.”'® In cazul de fati la celelalte discipline elevii invata in limba
lor materna, insa as adauga ca de invatarea limbii romane depinde nu doar succesul lor
scolar, ci si succesul lor in viata.

Ca profesor de limba si literatura roména vad si acord o deosebita importanta
formarii si dezvoltarii competentei de comunicare la elevii mei, fara de care stiu ca nu vor
fi capabili sa nteleagd lumea, nu vor reusi sa-si rezolve problemele cotidiene in mod
eficient, nu vor sti sau nici nu vor dori sd-si continue procesul de invatare, nu vor deveni

sensibili la ceea ce se cheama frumos in viata.

1.5. Competenta de comunicare azi, in noile programe de limba si literatura romana

In dezvoltarea competentei de comunicare in limba romana la elevii de etnie
maghiara (si nu numai) trebuie sa ne raportam la cerintele programei actuale.
In conceptia actuala a educatiei este esential ca elevii n perioada scolara sa

reuseasca sa-si insuseasca competentele fundamentale, cu ajutorul carora se vor adapta

'* Informatie preluata din Alina Pamfil, op. cit., p. 17.
'® Mina-Maria Rusu, op. cit.

20



schimbarilor sociale. Cu alte cuvinte: scoala trebuie sa-i invete pe discipolii sdi sa Tnvete.
Dintre competentele de comunicare sus amintite competentele primordiale pot fi
considerate deprinderile de baza: scrisul si cititul. Fard acestea elevii nu vor putea sa se
dezvolte.
In continutul competentelor generale specifice disciplinei Limba si literatura

romand, asa cum sunt acestea enumerate si prevazute de noile programe, apar:
- receptarea mesajului oral 1n diferite situatii de comunicare
- utilizarea corectd si adecvatd a limbii roméne 1n producerea de mesaje orale 1n situatii

de comunicare monologata si dialogata
- receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse
- utilizarea corectd si adecvatd a limbii roméane 1n producerea de mesaje scrise, 1n diferite

contexte de realizare, cu scopuri diverse

Dintre valorile si atitudinile mentionate de noile programe precum: cultivarea
interesului pentru lecturd, stimularea gandirii autonome, cultivarea unei atitudini pozitive
fatd de comunicare reiese ca in ultima vreme accentul cade pe latura functionala a limbii.

Voi reveni asupra acestui aspect mai jos, in partea urmatoare a lucrarii.

21



2. Comunicarea didactica in limba romana in scolile cu predare

in limba minoritatilor

2.1. Comunicare si interactiune didactica

Actiunea de a educa nu se poate exercita decat in cadrul unui raport de comunicare
intre educator si cel care se educi. Intr-un proces de predare-invitare, comunicarea
didactica se instituie de regula Intre profesor si elev, dar o putem regasi si in raporturile:
elev-elev, elev-manual, parinte-copil etc.

Privita din perspectiva modelului comunicarii interumane, comunicarea didactica
presupune emiterea mesajului didactic (de cele mai multe ori de catre un profesor), canalul
prin care se transmite mesajul, receptarea mesajului de catre elevi, intelegerea si
prelucrarea lui.

Comunicarea didactica are mai multe caracteristici prin care se deosebeste de alte
forme ale comunicarii umane. Dintre ele amintesc doar cele mai importante:

- se desfasoara intre doi sau mai multi agenti (profesor-elevi) avand ca scop instruirea
celor din urma

- mesajul didactic este conceput, selectionat, structurat logic de catre profesor

- 1n transmiterea mesajului didactic profesorul are in vedere realizarea unor obiective
propuse si apeleaza la strategii didactice

- prin implicarea activa a elevului 1n actul comunicarii se genereaza invatarea $i
dezvoltarea

Alte elemente de specificitate ale comunicarii didactice sunt surprinse de L.Iacob (1998),

cum ar fi:

dimensiunea explicativa a discursului didactic

- structurarea comunicarii didactice conform logicii pedagogice

- selectionarea, organizarea continuturilor literaturii de specialitate de catre profesor,
acesta ghidandu-se dupa programa scolara

- combinarea comunicarii orale cu cea scrisa

- combinarea comunicarii verticale (profesor-elev) cu cea orizontala (elev-elev)
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- finalitatea accentuata a comunicarii, subordonata obiectivelor didactice urmirite.!”

In practica scolara traditionala profesorul tinea rolul de transmititor de informatie
catre elevi care ocazional au reprodus informatiile 1n diferite teste, examene, lucrari.
Pedagogia moderna ia pozitie fatd de astfel de practici care Incurajeaza pasivitatea elevilor
pe fondul unei dominante in comunicare a profesorului si opteaza pentru un dialog autentic
la clasa, pentru cooperare si schimb reciproc de mesaje, pentru interventii si inifiative din
partea ambelor parti implicate in actul educational.

In concluzie putem afirma ci dezvoltarea competentei de comunicare se poate
realiza doar apeland la practica pedagogiei moderne 1n care se incurajeaza dialogurile
profesor-elev, elev-elev, iar elevul se implica Tn mod activ in actul comunicarii generand

dezvoltarea si invatarea.

2.2. Abordarea didactica a competentei de comunicare

In dezvoltarea competentei de comunicare in limba romani la elevii minoritari
trebuie sa tinem cont de un lucru important: performantele lor comunicative se raporteaza
la folosirea acestei limbi in viata sociala. Pe cand elevii de nationalitate romana 1si folosesc
limba materna si la alte discipline de studiu generand astfel dezvoltarea competentei lor de
comunicare in limba roméana, elevii minoritari vorbesc 1n limba lor materna la celelalte
discipline si isi dezvolta competentele de comunicare in acea limba.

In realitate deci rimane datoria profesorului de romana dezvoltarea competentei de
comunicare in limba roméana 1n cadrul orelor de specialitate in asa fel, incat elevii sd invete
si limba literara, dar si limba uzuald concomitent.

Tocmai datoritd nevoii de a apropia confinuturile predarii scolare de cerintele din
viata cotidiana ,,se propun trei situatii fundamentale de Tnsusire si reactivare creativa a
cunostintelor. Acestea sunt asa-numitele: a) situatii simulate, b) situatii realistice, c)
reale.”'® Aici defapt este vorba despre interiorizarea structurilor limbii (exersari

algoritmice), urmata de exersarea contextuald (prin dramatizare, jocuri didactice etc.) n

17 Informatie preluata din: Luminita Iacob, Comunicarea didacticd, In: Andrei Cosmovici, Luminita Iacob,
Psihologie scolara, lasi, Editura Polirom, 2005, p.190-192.

18 Brika Méria Tédor, Predarea — invatarea limbii romdne ca ne-maternd, O alternativa a lingvisticii
aplicate, Cluj-Napoca, Editura Scientia, 2009, p.62.
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care se simuleaza o situatie reald. Cand elevul formuleaza pareri personale apar situatiile

reale de invatare. Aceste trei situatii se completeaza reciproc.

Principiile didactice care reprezinta punctul de plecare al proiectarilor proceselor de

predare sunt formulate pe baza concluziilor profesorilor si a observatiilor elevilor de catre

cercetatoarea Erika Maria Tédor 1n felul urmator:

1.
2.

NS W

Accentuarea caracterului interactiv al Tnsusirii limbii
Implementarea demersurilor didactice de Tnsusire si exersare activa,
implicativa, ludica a limbii

Valorificarea creativa a experientelor lingvistice anterioare
Stimularea maturizarii constiintei lingvistice

Principiul stimularii gandirii creative prin limba

Integrarea creativa a feed-back-urilor evaluative

Implementarea in continut a viziunii interculturale'

Astfel elevii vorbitori de limba roména ca ne-materna in cadrul orelor de Limba si

literatura romana pot dobandi cunostinte vizand diferitele domenii ale vietii si nu vor

invata doar un vocabular al «literaturii» romane sau strict definitiile unor concepte

gramaticale.

Oare prin ce metode se pot dobandi diferitele cunostinte sau competentele sus

mentionate? In capitolul urmator Tncerc sa gasesc raspuns la aceasta intrebare.

1 Erika Méria Tédor, Predarea — invatarea limbii romdne ca ne-maternd, O alternativa a lingvisticii
aplicate, Cluj-Napoca, Editura Scientia, 2009, p.64-65.
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3. Metodele didacticii limbii si literaturii romane ca limba ne-

materna

3.1. Concepte operationale

Metodele de invatamant pot fi considerate o cale gasita de catre profesor in a-1 ajuta
pe elevi sa descopere lucrurile, stiinta sau de ce nu, viata. Etimologic cuvantul metoda
provine din grecescul «odos», adica cale si «metha» tradus catre, spre. Adica metoda
desemneaza «drumul» (conform sensului etimologic) ce trebuie urmat «catre» atingerea
finalitatilor propuse. ,,Este o modalitate de actiune, succesiunea de operatii realizate n
vederea Tnsusirii cunostintelor, a formarii priceperilor, deprinderilor, obisnuintelor,
competentelor. Procedeul este un subelement al metodei care sprijina realizarea metodei.
Statutul celor doud concepte are un caracter relativ; metoda poate deveni procedeu si
procedeul poate avea statut de metoda, in functie de specificul situatiei. De exemplu:
atunci cand o explicatie e sustinutd de prezentare prin Power Point, explicatia are statut de
metoda, iar demonstratia este procedeul; in cazul in care se demonstreaza un concept (prin
imagini, grafice etc.), explicatia, sustinind realizarea metodei, devine procedeu.””

Eficienta metodelor este determinata de prezenta lor ,,la locul potrivit”. in alegerea
metodelor eficiente trebuie sa ne gandim la: gradul de activizare a elevilor, specificul
interactiunii induse, masura in care produce Intelegerea, masura in care serveste realizarea
finalitatilor propuse. Astfel o metoda etichetata a fi traditionald, tocmai prin efectul produs,
poate deveni moderna, activizatoare, interactiva — §i invers.

De exemplu conversatia ca metoda de predare traditionald permite activarea
elevilor in descoperirea regulilor si faptelor de limba. La clasa a V-a pentru stabilirea
definitiei adjectivului, profesorul le cere elevilor mai intai sd observe, apoi sa compare §i sa
descopere elemente comune si deosebitoare, apoi s traga concluziile necesare sub forme
de definitii, astfel:

1. Profesorul scrie pe tabla un text scurt cuprinzand substantive insotite de adjective.
2. Se discuta sensul eventualelor cuvinte necunoscute. (Se pot cduta si sinonime din
dictionare.)

3. Se cere elevilor sa sublinieze substantivele din text.

20 5. L g "y . . . . . .
Erika Maria Tédor, Predarea-invatarea limbii romdne ca ne-materna, Cluj-Napoca, Editura Scientia,

2009, p.69.
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Se discuta ce arata substantivele subliniate: lucruri, fiinte, fenomene ale naturii etc.
Care sunt cuvintele care Tnsotesc si lamuresc substantivele? (Se subliniaza colorat.)
Ce arata aceste cuvinte? (Forma, culoare, marime etc.)

Ce sunt: forma, culoarea, marimea? (Insusiri ale lucrurilor, fiintelor etc.)

® 2 0ok

Ce arata deci cuvintele subliniate cu creti colorata? (Insusiri ale lucrurilor, fiintelor
etc.)

9. Cum se numesc aceste cuvinte? (Daca elevii nu pot sa raspunda, profesorul aratd ca
ele sunt adjective si cere elevilor sd formuleze si scriu Tmpreund definitia.)

10. Dupa insusirea definitiei se exerseaza prin diferite contexte recunoasterea
adjectivului, locul lui in limba romana (fiind diferit de cea in limba maghiara, unde
adjectivul preceda substantivul), acordul adjectivului cu substantivul, cu scopul
formadrii competentei de comunicare.

Pentru o intelegere mai completa, fiind vorba de elevi de nationalitate maghiara, la

aceste ore sunt indicate folosirea unor cartonase cu imagini corespunzatoare

exemplului scris pe tabla.

Centratd pe problematica comunicarii, didactica limbii §i literaturii roméne ca a
doua limba 1si poate defini global doua categorii de metode, dupa Alina Pamfil:
,,O prima categorie este orientatd inspre dobandirea de cunostinte, inspre acel «a sti» al
competentei; in cadrul ei se inscriu marea majoritate a strategiilor didactice traditionale,
reunite sub denumirea de «activitati de asimilare de cunostinte» (in marea majoritate a
didacticilor, inclusiv In cea romaneasca) sau sub denumirea de «activitati de structurare»
(in didactica franceza). Din sirul acestor activitati fac parte strategiile ce vizeaza formarea
conceptelor gramaticale §i a notiunilor de teorie literard, dar si multe din metodele de

interpretare de text.”!

O a doua categorie de metode, dupd autoare, vizeaza punerea in
practica a cunostintelor, adica «a sti sa faci», competenta in cadrul careia se Tnscriu tehnici
de natura aplicativa. Aici se Tnscriu marea majoritate a strategiilor orale, precum interviul,
dezbaterea, jocul de rol, prezentare de carte.

Raportandu-ma la aceste doud categorii de metode voi incerca in urmatoarele sa

prezint cateva metode, procedee utile la elevii care invatd limba romana ca ne-materna.

2! Alina Pamfil, Didactica limbii si literaturii romdne, Gimnaziu, pentru invatamdntul in limbile minoritatilor
nationale, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000, p.24.
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3.2. Metode si procedee; descrierea lor

Tinand seama de specificul domeniului predarii limbii romane ca ne-materna, dupa
cercetatoarea Erika Maria Tddor, se pare utila adaptarea — din literatura didacticii limbilor
strdine — ,,modelul dihotomic al clasificarii metodelor (Rivers, 1983; Medgyes, 1995).22
Astfel, putem deosebi:

a. metode pre-comunicationale:

- exercitii de alegere si argumentare
- conversatii in cuplu, in grup
- brainstorming

- brainwriting

b. metode comunicationale:

- exercitii de completare, de corectare, argumentare
- jocul de rol
- jocul didactic
- exercitii de autocunoastere
- exercitii de conversatie
- discutii spontane
- discutii Panel
- jurnal de lectura

In proiectarea activitatilor de limba si literatura romana, alegerea metodelor trebuie
sa fie Tn concordanta cu modelul comunicativ-functional, asa cum se precizeaza in
programa de limba si literatura roména in vigoare: ,,in locul compartimentarii artificiale a
disciplinei in «limba» si «literaturd», se propune un nou model, cel comunicativ-functional,
adecvat nu numai specificului acestui obiect de studiu, ci si modalitatilor propriu-zise de
structurare a competentei de comunicare a elevilor. In mod concret, acest model presupune
dezvoltarea integratd a capacitatilor de receptare si de exprimare orald, respectiv de
receptare a mesajului scris si de exprimare scrisd. De altfel, comunicarea se constituie prin
fuziunea celor patru capacitati mentionate anterior. In mod concret, dezvoltarea

competentelor de comunicare mentionate se realizeaza prin familiarizarea elevilor cu

2 Informatie preluatd din:Erika Méria Tédor, Predarea-invatarea limbii romdne ca ne-maternd, O
alternativa a lingvisticii aplicate, Cluj-Napoca, Editura Scientia, 2009, p.71.
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situatii diverse de comunicare orala si scrisa, cu texte literare si non-literare adecvate

varstei scolare.””

Dintre metodele eficiente folosite la elevii mei care Invata limba romana ca ne-

materna, amintesc urmatoarele:

1. Explicatia — Dezvaluie, clarifica relatii, semnificatii, legi, ipoteze.
Exemplu: In cadrul orelor de literatura se dovedeste a fi utila atunci cind textul
studiat ridica intrebari, iar intelegerea textului devine mai usoara prin acordarea
unor explicatii din partea profesorului. (Relatia dintre autor-narator-personaj in
romanul Amintiri din copilarie de Ion Creanga trebuie explicatd. Se poate face
0 asemanare cu opera literard A néhai bdrdny de Mikszath Kalman, studiatd de
catre elevii de clasa a V-a in limba maghiara. Aceasta opera se povesteste tot la
persoana intai. Astfel elevii infeleg mai usor relatia dintre autor-narator-

personaj.)

2. Brainstorming-ul — Inseamni inventarul ideilor provocate de un stimul (
concept, idee, imagine, titlu etc.). Se mai numeste si metoda ,,asaltului de
idei” sau ,.furtuna in creier”. O forma speciala a acestei metode, de
dezvoltare a creativitatii, este ,,metoda exploziei stelare” care vizeaza un
brainstorming bazat pe activarea intrebarilor.

Exemplu: Cu schimbare de roluri la schita Vizita de Ion Luca Caragiale se

poate pune intrebarea elevilor: Ce ai face in locul mamei lui Ionel? sau: Gaseste

trei solutii pentru ca Ionel sa devind un copil model! Elevii pot lucra in perechi,
cu ajutorul dictionarelor, vor avea la dispozitie 10 minute pentru a formula

raspunsuri.

3. Problematizarea — Consta in introducerea si rezolvarea situatiilor-
problema. Este orientata de logica lui ,,de ce”.

Exemplu: La povestirea Puiul de IToan Alexandru Bratescu-Voinesti 1n clasa a

V-a se poate crea situatia problema sub forma de alternativa, punand intrebarea:

Ce s-ar fi Intamplat daca mama prepelita nu ar fi plecat cu puii sandtosi? Facand

* Ministerul Educatiei, Cercetérii si Inovarii, Programe scolare, Limba §i Literatura Romdnad, clasele a V-a
—a VIlI-a, Bucuresti, 2009, In: www.edu.ro
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apel la practica rationala a limbii profesorul le cere elevilor sa scrie cate o
compunere despre aceastad tema, dar 1n prealabil, la clasa discuta posibilitatile si
se noteaza cateva expresii uzuale pentru o astfel de compunere: iarna geroasa,

mama grijulie, grajd pardsit, betigase uscate etc.

4. Invitarea prin descoperire —Presupune descoperirea independenta si
dirijatd a informatiilor.

Exemplu: In clasa a VI-a: dupa prima lectura a textului schitei D-I Goe de Ion

Luca Caragiale profesorul le cere elevilor sa formuleze in mod individual cinci

intrebari esentiale cu textul in fata, apoi sa raspunda la ele. In final se discuta, se

trag concluzii. La nativii maghiari in prealabil textul trebuie inteles, cuvintele

noi si expresiile explicate i notate in caiete.

5. Demonstratia — Consta in oferirea unei baze intuitive si ilustrative, pentru
prezentarea obiectelor si a fenomenelor.

Exemplu: La predarea speciei literare fabula in clasa a VII-a vizionarea unei

mici fabule ajuta la Tnvatarea trasaturilor acestei specii. Deoarece exista multe

fabule care se regdsesc si in limba maghiara e indicat sa se aleaga o fabula

cunoscutd din literatura maghiard sau sa se compare cu o fabula studiatd in

limba maghiara.

6. Modelarea — Se realizeaza prin modele obiectuale, figurative (grafice,
scheme), simbolice (formule) cu scopul de a reproduce simplificat un
fenomen.

Exemplu: Realizarea unei scheme recapitulative despre timpurile $i modurile

verbelor in clasa a V-a.Se explica termenii si in limba maghiara, se atrage

atentia elevilor asupra diferentelor existente.

7. Exercitiul — Inseamni efectuarea repetati si constientd a unor operatii, cu
scopul formarii deprinderilor sau consolidarii cunostintelor.

Exemplu: In clasa a V-a despirtirea in silabe se aprofundeaza prin rezolvarea a

mai multor exercitii variate: dictare, corectarea greselilor, autocorectare,

sublinierea formei corecte etc.Se atrage atentia elevilor asupra deosebirilor
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dintre silabisirea in limba maghiara si romana. (In limba roména r, | trag dupa

sine consoana dinaintea lor — in limba maghiara nu! etc.)

8. Jocul didactic — Este de fapt o situatie ludica care serveste o finalitate
didactica. ( Fixarea, consolidarea cunostintelor, deprinderilor etc.)

Exemple: vezi in Capitolul II — Descrierea jocurilor didactice.

9. Jocul de rol — Constd in simularea unei situatii, actiuni, prin asumarea
rolurilor diferite de catre elevi.

Exemplu: In clasa a V-a exersarea diferitelor situatii de comunicare (La piata,

La farmacie, La gard etc.) Se trec expresii uzuale pe tabla, se discutd, se invata

acestea, se consrtuiesc enunturi, apoi scurte dialoguri si se exerseaza prin

asumarea diferitelor roluri in fata clasei. Profesorul corecteaza formularile

gresite, atrage atentia elevilor asupra greselilor frecvente, tipice si explica

formele corecte.

10. Dramatizarea — Se valorifica mijloacele si procedeele artei prin
prezentarea unor situatii, prelucrarea unei opere.
Exemplu: Este o metoda indragita de elevii mai mici, de clasa a V-a, respectiv
a VI-a. Dramatizarea basmului Cei trei purcelusi poate fi realizata citind
basmul pe roluri sau prezentand n fata clasei prin gesturi, vorbe, mimica.
Rolurile se pot inversa. La finalul orei se discuta prezentarile, se deduc
trasaturile basmului. Apeland la practica rationala a limbii profesorul pune
intrebari de genul: Unde trdiesc de obicei purcelusii? Ce basme cunoasteti din
literartura maghiara in care protagonistii sunt purcelusi, dar din literatura

universala? Denumiti purcelusii dupa trasaturile lor etc.

11. Metoda proiectelor — Consta 1n diferite teme propuse descoperirii,
rezolvarii, prin imbinarea reevocarii cunostintelor elevilor cu activitagi
practice.

Exemplu: Motive romantice in poezia eminesciand — (pentru elevii de clasa a

VIII-a) proiectul poate fi realizat individual sau colectiv, se poate apela la

resurse audio-vizuale sau alte surse, iar prezentarea se poate face tot individual

sau colectiv.Pentru nativii maghiari: sa caute si sa foloseasca in proiect poezii
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cu teme romantice traduse in limba maghiara; asemanari si deosebiri Intre

romantismul eminescian si romantismul din literatura maghiara studiata.

12. Invitarea prin cooperare — Sunt situatiile de invatare care angajeaza
elevul in interactiune colegiald, bazata pe munca in grupuri de dimensiuni
diferite.

Exemplu: In clasa a VII-a la tema legenda dupa prima ord tinuti de citre

profesor 1n care se citeste o legenda, de preferabil una care exista si in limba

maghiara (Oltul si Muresul — A Maros €s az Olt), apoi se explica termenul
legenda, deci se introduce acest concept, elevii la ora urmatoare vor lucra in
echipe avand sarcini diferite Tn functie de capacitatile lor. La final prezinta

rezultatele muncii lor, Tnvatnd unii de la altii.

13. Tehnica Lotus sau a florii de nufar — Metoda prin care se stimuleaza
deducerea de idei si conexiunile, pornind de la o tema centrald de care se
leaga alte idei secundare.

Exemplu: Folosesc aceasta metoda la clasele a V-a si a VI-a la predarea ideilor

principale si secundare. Dupa stabilirea temei centrale fiecare elev se gandeste

la ideile principale, se discutd si se trec aceste idei in petalele nufarului. Elevii
se organizeaza In grupe, iar fiecare grupa va avea de dezvoltat cate o idee
principald cu mai multe idei secundare, trecandu-le in diagrama pe care fiecare
grup o are la dispozitie. Acestea la semnalul profesorului pot fi schimbate si
completate. In final se citesc, se discuta si se apreciazd rezultatele. De obicei
elevilor le place aceasta metoda, chiar daca au tendinta de a discuta Tn limba
maghiard uneori cAnd muncesc pe grupe. In clasa a cincia inci au foarte multe
greseli de exprimare, care trebuie corectate, dar Tnvata din greseli si fara sa-si

dea seama Invata structurarea textului literar In idei principale si secundare.

14. Metoda exploziei stelare — Este o metoda noud de dezvoltare a creativitatii,
similard brainstormingului care incepe din centrul unui concept si se
imprastie in afara, cu Intrebari initiale care genereaza altele, asemeni unei

explozii stelare.
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Exemplu: Se trece ideea pe o foaie si se ingird cat mai multe Intrebari care au

legatura cu ea: Cine? Unde? Cum? Cand? De ce? Aceste intrebari pot genera

altele.

Scopul metodei este de a obtine cat mai multe Tntrebari si raspunsuri variate.
Prelucrare dupa Cretu, D. (1999) si Oprea, C.-L. (2003).*

Aceste metode nu sunt tipice pentru predarea limbii romane la elevi nativi
maghiari, dar ele sunt concepute pentru a putea fi folosite, adaptate 1n functie de specificul
clasei. Am folosit cu succes fiecare metoda descrisa mai sus.

Unele metode pot fi folosite cu succes la elevii mai mici (din clasele a V-a sau a
VI-a), cum ar fi Invatarea prin descoperire, exercitiul, jocul didactic, jocul de rol,
dramatizarea. Deoarece sunt la o varsta frageda la care jocul are o importanta deosebitd in
viata lor- acesti elevi se bucurd enorm si participa cu interes la orele de romana in care pot
interpreta ceva, adica dramatizam sau in care ,,ne jucam”. Le plac jocurile de comunicare,
cum ar fi: ,,Ghici la ce ne-am gandit?”; ,,Daca nu-i asa, cum e?”’; ,,Jocul comparatiilor”;
Cine gaseste mai multe cuvinte?”’; ,,Concursul istetilor”.

Aceste jocuri stimuleazd comunicarea, urmaresc crearea unui proces de
comunicare, creeaza un mediu favorabil ascultirii active si comunicarii verbale. In acelasi
timp stimuleaza si comunicarea nonverbala (expresii, gesturi, contact fizic), dezvoltarea
sentimentelor si a relatiilor in grup. Ele aduc multe experiente noi elevilor. Sunt indragite
de cétre elevi si pentru cd evaluarea nu se limiteaza strict la precizitatea comunicarii, ci se
creaza un mediu placut, favorabil exprimarii gandurilor, a sentimentelor, a emotiilor.

Voi reveni la descrierea mai ampla ale acestor metode folosite de mine la orele
optionale de Comunicare in situatii concrete la elevii de clasa a V-a in partea a doua a
lucrarii.

Printre metodele descrise mai sus exista cateva care pot fi folosite cu succes
numai la elevii claselor a VII-a si a VIII-a, deoarece se bazeaza pe cunostinte de limba si
comunicare mai ample, iar elevii mai mici In zona noastra inca nu au un vocabular
suficient de dezvoltat pentru reusita acestor metode. Aici amintesc metodele palariilor
ganditoare, a exploziei stelare, metoda proiectelor, brainstormingul.

Dupi Ioan Cerghit ,,invitarea in grup exerseaza capacitatea de decizie si de

initiativa, da o notd mai personald muncii, dar si 0 complementaritate mai mare

u Informatie preluatd din:Erika Méria Tédor, Predarea-invatarea limbii romdne ca ne-maternd, O
alternativa a lingvisticii aplicate, Cluj-Napoca, Editura Scientia, 2009, p.70-71.
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aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigura o participare mai vie, mai activa, sustinuta de
foarte multe elemente de emulatie, de stimulare reciproca, de cooperare fructuoasi”®.
Fiind cu totul de acord cu aceasta afirmatie, trebuie sa mentionez Tnsa ca in cei treisprezece
ani de predare am observat ca la elevii care invata limba romana ca ne-materna exista
pericolul ca la folosirea metodei Tnvatarii prin cooperare sa ,,coopereze” in limba lor
materna si nu exersand limba romana. Acest fapt insa nu ne Tmpiedica sa folosim metodele
invatarii in grup, deoarece se dovedesc a fi eficiente, chiar daca uneori elevii mai Incearca
sd schimbe dialoguri intre ei Tn limba lor materna.

Dupa cum se observa din cele descrise mai sus, modelul comunicativ- functional
se bazeaza pe invatarea interactiva, punandu-se accent pe exersarea functiilor limbii si nu

pe memorare, pe Tnvatarea prin descoperire si autodescoperire, si nu pe prelegeri

profesorale. In practica acestea se realizeaza printr-o metodologie variata.

* Toan Cerghit, Metode de invatamant, Bucuresti, EDP, 1997, p.54.
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4. Comprehensiunea textului literar si nonliterar

4.1. Comprehensiunea textului si strategii didactice

Cand vorbim — ca profesori — despre comprehensiune ne intereseaza in primul rand
intelegerea si interpretarea care se poate obtine prin citirea, studierea diferitelor texte si ce
anume o conditioneaza.

Dupi cercetitoarea Alina Pamfil*® in viziunea traditionali calitatea
comprehensiunii este determinata de cunostintele cititorului despre vocabular si gramatica,
iar textul de baza formativ este considerat doar textul literar. Noua viziune extinde acest
concept de text dinspre literar spre nonliterar si ageaza creatia literara alaturi de textele
nonliterare, bazindu-se pe perspectiva nevoii de comunicare. In acest context noua viziune
pune accent asupra modului 1n care elevul, angajat intr-o cautare activa a sensului, Intelege
informatia pe care textul citit o transmite. Pe 1anga importanta cunostintelor de limba,
accentul cade indeosebi pe asimilarea unor tehnici de configurare a sensului textului. Dupa
autoare comprehensiunea textului depinde deci de profilul cititorului.

Putem deduce de aici ca intelegerea, comprehensiunea unui text este un proces
personal: depinde de interesele cititorului, de nivelul lui de pregatire, de talentul lui
interpretativ, de nivelul culturii sale. Cu toate acestea elevul poate manifesta atractie,
indiferentd sau poate chiar repulsie fatd de lecturd. Modelarea atitudinii fata de lectura,
indragirea ei de catre elevi este un obiectiv important si greu de atins al orei de Limba
romana. Reusita depinde si de creativitatea profesorului care trebuie sa includa ore de
lectura in cadrul orelor de romana, in cadrul carora sa lucreze si cu texte nonliterare, sa
intocmeasca liste de lecturi suplimentare etc. Aici pot sa amintesc cd elevilor nostri le este
binevenitd comandarea unor reviste pentru elevi care sa contind si texte literare, dar si texte
nonliterare. Anul acesta in cadrul elevilor mei a avut un mare succes revista DOXI din care
am lucrat saptdmanal la orele de lectura.

Dupa cercetatoarea Alina Pamfil comprehensiunea textului este axata Tn scenariul
didactic pe urmatoarele strategii:

1. ,,Strategii ce vizeaza etapa pre-lecturii, momentul proiectiei initiale a sensului.

Intrebari specifice: Ce ganduri provoaci lectura foii de titlu?

*Informatie preluati din Alina Pamfil, Limba si literatura romand in gimnaziu, Strategii didactice deschise,
Cluj-Napoca, Editura Paralela45, Editia a IV-a, 2007, p.129-131
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Cum aproximam sensul pornind de la titlu?
Cum se orienteaza lectura dupa prima secventa citita?
2. Strategii ce vizeaza exprimarea si valorificarea reactiilor emotionale pe care lectura
le provoaca, reactii ce se pot constitui In puncte de pornire ale interpretarii textului.
Intrebari specifice: Ce stimulente a provocat lectura textului?
Ce amintiri personale v-a trezit lectura textului?
Care sunt Intamplarile pe care le considerati esentiale?
3. Strategii ce urmaresc corelarea asteptarilor initiale cu rezultatele primei lecturi.
Intrebari specifice: Cum a raspuns textul asteptarilor initiale?
In ce masura a depasit asteptirile, a dezamagit, a provocat?
4. Strategii ce urmdresc intelegerea procesului lecturii: lectura anticipativa, harta
lecturii, harta personajelor etc.
5. Strategii ce urmaresc intelegerea corectd a nivelului literar al textului, identificarea
campurilor lexicale, identificarea momentelor subiectului, rezumatul, modurile de
expunere ete.”?’
Din punctul meu de vedere toate aceste strategii trebuie si sunt urmarite la orele de
romana, dificultatea consta in exprimarea ideilor elevilor despre trairile, sentimentele
pe care le-a provocat textul citit. Elevilor le este mult mai greu sa vorbeasca despre
reactiile emotionale pe care le provoaca lectura, decat sa identifice cAmpuri lexicale sau
sd realizeze harta lecturii. De aceea incercam prin diferite exercitii de vocabular, de
inlocuirea cuvintelor cu sinonime sau gasirea expresiei corecte din text; prin
dramatizare, in situatii reale de comunicare sa punem accent pe diferitele sentimente
transmise de lectura. O alta modalitate de depasire a acestei dificultdti constd in
scrierea unor compuneri despre trairile sufletesti asemanatoare cu cele din text, traite in

situatii concrete de viata.

4.2. Actul lecturii si caracteristicile lecturii in limba a doua

,Lectura este un proces personal de construire de sens, un proces ce implica,

deopotrivd, cunostinte anterioare, reactii afective, dar i scopuri bine precizate, scopuri

¥ Alina Pamlfil, Limba si literatura romdna in gimnaziu, Strategii didactice deschise, Editura Paralela 45,
Editia a IV-a, 2007, p. 143-144.
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ce pot fi diferite de interesele personale din perspectiva carora cititorul parcurge
textul.”?®

Lectura in limba a doua se realizeaza Intr-un mod diferit. Dupa cercetdtoarea Alina
Pamfil lectura 1n limba a doua ,,prezintd carente inerente pe care profesorul trebuie sa
le aiba 1n vedere in proiectarea si realizarea lectiilor; aceste carente pot fi sintetizate in
urmatorii termeni:

- o lecturd mai lenta: (a) migcarea ochilor este mai inceatd, intrucit privirea se fixeaza
mai frecvent i mai indelungat asupra unor unitati ale textului, miscarile retrospective
fiind si ele mai dese (Bernhard, 1986) si (b) tendinta de subvocalizare este mai evidenta
(Harch, 1974): prin aceste aspecte lectura in limba a doua difera de cea a lectorului
competent Tn materna: o lectura rapida in care tendinta de a rosti cuvintele nu mai
exista;

- o lectura liniara si fragmentara: cititorul in limba a doua are tendinta de a citi litera de
litera si apoi cuvant de cuvant, aga incat informatia, compusa din fragmente izolate, se
stocheaza dificil si lent; prin aceste aspecte, lectura in limba a doua se deosebeste de
cea a lectorului competent in limba materna: o lecturd caracterizatd nu numai prin
rapiditate, ci si prin automatisme, o lectura in cadrul careia informatia are nu numai
coerentd, ci i remanenta.””

- Pe langa aceste carente existente mentionate mai sus as adauga din experienta mea
problematica sunetelor care se citesc Tn mod diferit decat in limba maternd. Exista
tendinta de a le citi in limba maghiara si nu romaneste.

Pentru o lectie de lectura reusita profesorul trebuie sa aiba in vedere gradul de
dificultate al textului (acesta daca este prea mare fata de ceea ce intelege elevul, ora de
lectura devine un esec), apoi trebuie urmarit cu atentie modul in care elevul citeste
textul cu voce tare (accentul, intonatia sa favorizeze comprehensiunea), iar un alt reper
important este motivatia corectd pentru lectura. Aceste trei componente: interactiunea
cititor — text — context sunt numite de catre Alina Pamfil ,,componente ale triunghiului
lecturii”si autoarea atrage atentia profesorilor asupra tratarea atenta a fiecareia. Nimic
nu sta mai aproape de adevar in practica pedagogica pentru reusita orelor de lectura.
Desi existd si numeroase asemanari intre limba maghiarda si limba romand, in

continuare voi prezenta mai mult deosebirile care existd intre cele doud limbi din punct de

B Alina Pamlfil, Didactica limbii i literaturii romdne, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2000, p. 46.
® Alina Pamfil , Didactica limbii si literaturii romdne, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2000, p. 47.
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vedere fonetic, morfologic si al accentului. Aceste deosebiri ingreuneaza invatarea citirii

sau vorbirii in limba roméana.

Fenomene specifice ale foneticii limbii romane

Confruntandu-se sistemul fonetic al limbii romane literare contemporane cu acela
al limbii maghiare se constata ca alaturi de unele concordante exista intre ele si o serie de
deosebiri esentiale. latd cateva dinre ele:
- Existenta in limba romana a fonemelor 4, 4, i, inexistente Tn limba maghiara, precum si a
diftongilor ea, ia, ai, ou, oi, oa, ua, eu si a triftongilor eau, iau, oai, ioa, iai care de
asemenea lipsesc in limba materna a elevilor.
- In limba maghiari exista 14 vocale, iar in limba roména sunt numai 7 vocale dintre care 4
vocale pot fi si semivocale (e, i, 0, u). Unele sunete si litere sunt comune pentru ambele
limbi (m,n,t,1,g,h,r,f,d,z,u,b,v), iar altele se deosebesc.
- Vocala i in pozitie finald dupa consoane se pronunta nesilabic, scurt si soptit, asa ca in
cuvintele: pesti, coji, crezusi etc.
- Scrierea si pronuntarea diferitd a pronumelui personal de persoana ntéi si a treia precum
si a verbului a fi la indicativ prezent si imperfect. (eu, el, ea, ei, ele, este, erau etc.)
- In limba maghiard nu existd cratima. Elevii trebuie si-si insuseascd regula precum in
cazul folosirii cratimei se formeaza o singura silaba din doua silabe.
- Existenta in limba romana a grupurilor de litere ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi care nu
exista in limba materna a elevilor.

Acestea sunt doar unele dintre nenumaratele diferente dintre cele doud limbi pe planul
fonetic. Aceste diferente sunt deja cunoscute de elevii gimnaziali, insa au tendinta de a
gresi. De exemplu:

-la rostirea sunetului s — care in limba maghiara se citeste s.

-vocala i in pozitie finala dupa consoane — de multe ori este pronuntat, citit ca si cand
ar fi articulat: pestii, cinii etc.

-elevii maghiari rostesc cu dificultate vocalele a,i,4 — deoarece acestea nu exista n

limba maghiara.

% Andrus Stefan, Foneticd si vocabular, Téargu-Mures, Casa de editura Mures, 2002, p.11.
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Fenomene specifice morfologiei limbii romane

Pentru a vedea si din acest punct de vedere asemandrile dar mai ales deosebirile
structurale dintre limba roména §i cea maghiara, voi incerca sa reliefez unele dintre ele pe
care le-am considerat necesare in activitatea mea de predare a limbii roméane.
- In limba maghiard nu existd genuri gramaticale ca in limba roméni. In limba maghiara
cuvintele ca o fata — doua fete, un cdine — doi cdini, un dulap — doua dulapuri se pronunta
si se scriu fard a se face vreo deosebire de gen, mai mult chiar, nici terminatia lor nu se
shimba: egy ldny — két ldny, egy kutya — két kutya, egy szekrény — két szekrény. De aici
provin desele greseli pe care le fac copiii de nationalitate maghiara.
- Spre deosebire de limba roméana, limba maghiara nu cunoaste articolul enclitic. Articolul
hotarat (a,az) si cel nehotarat (egy) se pune Tnaintea substantivului, adjectivului sau
numeralului si se pastreaza in tot timpul flexiunii substantivului neschimbat.
- Pronumele personal in limba romana are forme neaccentuate si accentuate, pe cand n
limba maghiara formele neaccentuate lipsesc.
- Conjugarea verbelor de asemenea prezintd unele greutiti. In comparatie cu cele patru
forme ale trecutului din limba roména, in limba maghiard existd o singurd forma a
trecutului.
- Adjectivul n limba romana poate fi situationat atat Tnaintea substantivului, cat si in urma
lui. In limba maghiard adjectivul sti inaintea substantivului. In cazul in care adjectivul

urmeazad dupa substantiv, acesta devine nume predicativ.

Fenomene specifice ale sintaxei limbii roméne

Confruntand sintaxa limbii roméne cu cea a limbii maghiare, constatim ca in ceea ce
priveste structura si felurile propozitiilor, intre cele doua limbi nu sunt mari deosebiri.
Totusi, comparand unele mijloace de exprimare specifice celor doua limbi constatdm ca
intre elementele de sintaxa exista unele deosebiri esentiale. Iata unele dintre ele:
- Predicatul nominal — 1n limba maghiard nu se intrebuinteaza verbul copulativ.
- Acordul atributului adjectival cu substantivul determinat — in limba roména atributul
adjectival se acorda in gen, numar si caz cu sunstantivul pe care il determini. In limba

maghiara adjectivul ramane invariabil.
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Folosirea corecta a accentului

Am considerat importante descrierile diferentelor de mai sus dintre cele doud limbi,
deoarece ele se reflectd intr-o oarecare masurd si in actul lecturii. Toate acestea
ingreuneaza dezvoltarea competentei de comunicare.

In cadrul activititilor desfisurate pentru imbogitirea si activizarea vocabularului
precum si cele pentru crearea la elevi a deprinderilor practice de vorbire si lectura in limba
romana trebuie sa acordam o atentie deosebitd insusirii accentudrii corecte a cuvintelor Tn
limba roména. Trebuie sd apelam In primul rand la procedeul de reliefare a specificului
limbii roméne, privind accentul. In timp ce in limba maghiard accentul este fix si cade
intotdeauna pe prima silaba, in limba romana accentul este mobil. Demonstram acest lucru
prin exmple concrete, cand accentul poate modifica intelesul cuvantului:

copii — cOpii

vésela — veséla.

Pentru formarea deprinderilor de accentuare corectd am organizat exercitii ca:

- Marcarea accentului pe textul studiat

- Gruparea cuvintelor dintr-un text dupa locul accentului

- Corectarea/autocorectarea orald sau 1n scris a unor cuvinte, expresii accentuate gresit

- Scenete, dramatizari.

Prin aceste activitati si mijloace am urmarit ca elevii pe ldnga insusirea accentudrii
corecte sa se obisnuiasca §i cu pronuntarea, ritmul si intonatia cuvintelor ceea ce sa

favorizeze comprehensiunea.

4.3. Interactiunea cititor — text — context

Componenta cea mai importantd din punctul de vedere al demersului didactic este
cititorul, adica «elevul—receptor—al—textului—literar>>.31 Cel care citeste trebuie sd aiba
cunostinte lexicale si gramaticale despre limba in care citeste, dar si cunostinte despre
lume.

Cercetatoarea Erika Méria Todor enumera urmatoarele conditii pentru o lectura
eficienta:

1. ,clarificarea (relectura) sensului din fragmentele de text mai greu de inteles;

3! Péntek Elisabeta, Pentru o abordare complexd a esteticului in scoald, in Ion Dragitoiu (coord.), Principii
si metode noi in didactica literaturii si limbilor moderne, Universitatea din Cluj-Napoca, Cluj, 1989, p.48-67.
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2. formularea predictiilor, pentru corelarea experientelor anterioare, cu noile
informatii;
formularea intrebarilor pe baza celor citite, decodate;

4. rezumarea, ceea ce presupune concentrarea asupra ideilor principale, formulate
in text.”

Autoarea citata ne releva ideea ca cercetarile din domeniul didacticii lecturii in

ultima vreme vorbesc despre rezultate «socante» ale unor studii comparative

internationale, cum ar fi rezultatele cercetarii PISA (http://www.pisa.oecd.org) — In

contextul unei lumi accelerate se vorbeste tot mai des despre criza cartii si
redimensionarea statutului de cititor. ,,Cele mai multe investigatii au in vedere
dificultatile actului lecturii care determind pierderea sau minimalizarea placerii de a
lectura. Acestea se datoreaza, pe de o parte, lipsei de aprofundare a tehnicilor de
lectura, iar, pe de alta parte, specificului textului oferit pentru initierea dialogului cititor

— text.”?

Din pacate, aceasta ,,criza a cititului” se observa si la elevii nostri.
In scopul stimulirii interesului pentru citirea operelor literare am conceput

urmatoarele:

- Din clasa a V-a in cadrul orelor de romana obisnuim sa vizitdm/sa tinem ore in

biblioteca scolara si cea municipala.

- Colectionam revistele pentru copii.

- Pastram o legatura stransa intre lectura din afara clasei si cea din clasa.

- Povestirea model.

- Intreruperea repetati a lecturii cu scopul de a antrena elevii in actiunea povestirii.

- Organizarea unor jocuri §i ghicitori literare.

- Verificarea si aprecierea in mod regulat al caietelor de lecturd/fise de lectura incluse

in mod obligatoriu in portofoliile de Limba si literatura romana.

Se pot organiza adevarate concursuri literare bazate pe lecturile citite In clasa
sau acasd de catre elevi. Sarcinile pot fi foarte variate, in functie de obiectivele urmarite in
cadrul unei lectii. Iata cateva dintre ele: recunoasterea autorului si titlului operei literare
dupa un fragment dat; asocierea unui proverb cu o anumita opera; enumerarea a mai multor

opere ale aceluiasi autor; descoperirea unor asemanari, respectiv deosebiri intre doud opere

literare alese; recitarea poeziilor studiate etc.

32 Erika Mdria Tédor, Predarea — invatarea limbii romdne ca ne-maternd, Editura Scientia, Cluj-Napoca,
2009, p. 105.
3 Erika Miria Tédor, op. cit., p. 105.
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Numai o lectura atenta ne dezvaluie frumusetile limbii si ale stilului.

Textul este un alt component al «triunghiului lecturii» 1anga cititor si context.
El trebuie sa fie accesibil, lizibil, adaptat varstei scolare la care se studiaza. Textele
narative ( povestea, povestirea, schita, nuvela etc.) sunt considerate mai accesibile
decat cele informative — acest lucru se reflecta in programa, caci se pune accent pe
texte narative in primii ani de gimnaziu. (Exemplu: povestirea Puiul de loan Alexandru
Bratescu-Voinesti, schita Vizita de Ion Luca Caragiale, fragmentul La cirese, din
Amintiri din copilarie de Ion Creangd — dau posibilitatea de dezvoltare a limbajului
cotidian, de a face un transfer la realitate.)

In ora de limba a doua sunt foarte utile textele luate din articole de ziare,
reviste, diferite ghiduri, prospecte, dictionare, enciclopedii etc., deoarece prezinta
situatii concrete de comunicare. Aceste documente se caracterizeaza insa printr-un grad
de dificultate ridicat si totusi e bine a extinde exercitiile de lectura dincolo de
continuturile manualelor. Din acest motiv se recomanda sa fie prelucrate aceste texte,
simplificate, deoarece: ,,ceea ce asigura autenticitate unui text este, in final,
autenticitatea receptélrii”.3 * De exemplu sunt foarte usor de utilizat, de adaptat la nivelul
clasei diferitele texte informative de pe siteul wikipedia. Aceste texte ofera diferite
informatii din istorie, geografie sau alte discipline potrivit scopurilor comunicative si a
temelor corespunzatoare. Siteul ofera ajutor elevilor, deorece textele pot fi accesate in

mai multe limbi.

Contextul- din perspectiva psihologica se poate exprima in interesul elevului
pentru lectura. Acesta depinde Tn mare masurd de talentul profesorului caci intrebarile
de genul: «De ce este importanta lectura acestui text?» sau «Ce stiu despre acest
subiect?» pot fi foarte relevante.

Exista si un context fizic, ce se refera la aspectele concrete ce determina lectura:
linistea, claritatea tipariturii, timpul acordat lecturii etc.

Cert este ca in cazul elevilor care 1si insusesc limba romana ca ne-materna,
oricat de motivatoare ar fi intilnirile cu textul, ele trebuie sa satisfaca urmatoarele
conditii:

- tematica textelor sa fie interesantd, din sfera de interes a elevilor: prietenie,

familie, sport, muzica etc.

** Informatie preluati din Alina Pamfil, Metodica si practica preddrii limbii si literaturii romane,
http://www.scribd.com, p. 71.
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- gradul de dificultate, cuvintele necunoscute sa coreleze cu gradul de toleranta a
elevilor: un text sa nu contind mai mult de 10-15 cuvinte noi

- dimensiunea textelor sd nu fie exagerata: textul de baza sa nu depaseasca mai mult
de doua pagini

- structura textului sa serveasca Intelegerea: sa urmareasca principiul predarii limbii

in functiune si nu limba ca sistem abstract

4.4. Obstacolele comprehensiunii textului in cazul elevilor care isi insusesc

limba romani ca ne-materni

Am observat cateva obstacole in procesul de comprehensiune a textului la elevii
mei:

1. Ritmul lecturii: determina intelegerea textelor — de exemplu un elev care citeste
intr-un ritm foarte lent are probleme mai mari de infelegere a textului citit decat cel
care citeste intr-un ritm normal.

Se indica lectura repetata sau exercitii de tipul: Se Tnregistreaza lectura unui text pe o

banda si se cere elevului sa citeasca in acelasi timp cu Inregistrarea.

2. Cuvintele necunoscute: prezenta lor incetineste procesele de comprehensiune

Solutii:

- explicarea lor inainte de inceperea lecturii de catre profesor: daca se dau
explicatiile necesare ale unor cuvinte noi din text inaintea lecturii model, elevii
maghiari vor infelege mai bine textul si vor urmari mai atenti textul.
explicarea lor dupa prima lectur, identificate de citre elevi. In aceastd varianti atentia
elevilor este captata de sarcina de a cauta si sublinia cu creionul cuvintele necunoscute
care vor fi explicate dupa lectura textului. Avantajul consta in explicarea tuturor
cuvintelor necunoscute elevilor.
explicarea impartitd: o parte inainte si o parte dupa prima lectura. Este probabil cea mai
eficienta metoda de explicare a cuvintelor necunoscute, deoarece imbina cele doud
solutii descrise mai sus.

De exemplu inaintea lecturii povestirii Puiul de Ioan Al. Bratescu-Voinesti elevilor

maghiari le trebuie explicate sensurile cuvintelor: lan de grdu, prepelita, lastar,

deslugit, miriste, piroteala, vedenie. Sensurile acestor cuvinte sunt explicate prin

sinonimie sau prin formulari de enunturi din care sa reiasa sensul lor. Dupa lectura
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textului elevii mai pot adduga langa aceste cuvinte si altele, neintelese de ei. Dupa

explicarea lor se scriu In vocabulare.

Sensuri deduse sau ignorate:
- invatarea unor strategii prin aplicarea carora cuvantul necunoscut sa nu deranjeze

comprehensiunea

- 1mbogatirea cunostintelor lexicale ale elevilor prin activitati centrate exclusiv asupra

vocabularului

- angajarea elevului in lecturi susfinute

De exemplu dupa o lectura mai lunga a elevului, fara intrerupere, sensurile
cuvintelor necunoscute pot fi deduse din context. Aceasta modalitate de Intelegere
insa necesita multe lecturi sustinute din partea elevului.

Exercitiu pentru tolerarea impreciziei:

In textul urmitor sunt cuvinte inventate. Gaseste-le sensul!

Vara aceasta este teribil de rocola. Nu poti sa iesi la soare fara sa te dai cu crema

deholica. Pentru ca nu ploud, aerul e plin de guve.

4.5. Comprehensiunea sensului global al textului

In acest subcapitol doresc sa prezint cum concepem §i cum realizam identificarea

ideilor principale si ideilor secundare dintr-un text, apoi cum antrenam elevii in rezumarea

diferitelor texte.

Etapele urmarite intr-un demers didactic orientat spre recunoasterea si formularea

ideilor principale pot fi:

1.

recunoasterea subiectului textului - elevii raspund la intrebari de genul: Despre ce
este vorba 1n text?; Care e problema centrala a textului?

recunoasterea ideilor principale — Care este/sunt lucrurile cele mai importante
prezentate de autor despre subiectul textului?

recunoasterea ideilor secundare — Ce alte informatii ofera textul despre subiectul

lui?

Dupa ce elevii reusesc sa identifice ideile principale si secundare din diferite texte se

poate trece la invatarea rezumarii, deoarece aceasta presupune definerea tehnicilor de

recunoastere si formulare a ideilor principale. Este definita ca rescriere a unui text, tinand
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cont de mentinerea echivalentei informative, economia mijloacelor, adaptarea la o noua

situatie de comunicare. Acest proces este unul indelungat si cuprinde toti anii de studiu

gimnaziali §i se poate realiza printr-o serie de exercitii diferite, precum:

1. exercitii de confruntare a unor rezumate cu texte cunoscute, ale caror idei

principale si secundare le-au extras deja — se pot deduce mai usor regulile

rezumarii

2. exercitii de comparare a textelor rezumate cu textele pe care le-am contras —

depistare a regulilor

3. exercifii de substitutie:- a unui grup de cuvinte printr-un singur cuvant (

locutiunile substantivale, adjectivale, verbale)

- inlocuirea prin sinonimie

4. exercitii de transformare a vorbirii directe in stil indirect ( El a spus: ,,Voi

reveni maine.” — El a spus ca va reveni maine.)

5. exercitii de identificare a cAmpurilor lexicale, a structurilor logice din text®

La nativii maghiari trebuie sa se pund accent pe exercitii de tipul substitutiei (astfel

generand dezvoltarea vocabularului) sau de transformare a vorbirii directe n stil

indirect, deoarece acesta presupune cunostinte de limba (modificarea pronumelor,

schimbarea verbelor si ale adverbelor, realizarea unei subordonate).

Desfasurarea propriu-zisd a unei activitdfi de identificare a ideilor principale si

secundare pe baza fragmentului La cirese din Amintiri din copilarie de lon Creanga, clasa

a VI-a:
Etapele lectiei/Timp Activitatea profesorului Activitatea elevilor Observatii
1. Moment organizatoric | Face prezenta Pregatesc caietele si
/ 2 minute manualele
2. Reactualizarea Cere elevilor sa Raspund oral,
cunostintelor / 5 minute | povesteasca cu cuvintele | povestesc fragmentul
lor ce au retinut din
fragmentul citit si tradus
in ora anterioara
3. Trezirea interesului | Invitd elevii la discutie Réspund oral — Conversatia,

3 Prelucrare dupa Alina Pamfil, op. cit. pp.56-67
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elevilor pentru studiul

despre frumusetea

floarea are 5 petale si

temel naturii, datorita faptului, | e o creatie perfecta a
/5 minute ca acum infloresc ciresii; | lui Dumnezeu,
le cere parerea despre capteaza atentia din
floarea aratata punct de vedere
Vrea sd demonstreze estetic
elevilor cd si opera
literara este o creatie
perfecta la fel ca floarea
aceea.
4. Comunicarea | Comunica titlul lectiei si | Scriu titlul lectiei in

obiectivelor operationale

/ 1 minut

0 noteaza pe tabla

caiete

activitate individuala

si frontald

5. Prezentatrea
materialului faptic / 4

minute

Stabilesc impreund tema

centrala a textului

Asculta, raspund
Noteaza 1n caiete

tema centrala

Sistematizarea
informatiilor prin

metoda deductiva

6. Dirijarea invatarii /25

minute

Noteaza pe tabld tema
centrala, apoi cele 5 idei
principale din text dupa
numarul petalelor

Cele cinci idei (cautate
prin impartirea textului in
fragmente logice si
formularea intr-o
propozitie a esentialului)
sunt trecute 1n jurul temei
centrale

Imparte elevii in cinci
grupe a cate cinci elevi in
fiecare

Cele 5 idei principale

devin teme centrale

Raéspund la intrebari,
cauta fragmentele,
apoi stabilesc cele 5
idei principale, le

noteaza in caiete

Se organizeaza in

grupe

Cauta 2 idei
secundare pentru
tema mentionata,
lucreaza in grup,
coordonati totusi de

profesor
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pentru fiecare din cele 5
grupuri constituite.
Prezinta sarcina de lucru.
Fiecare grup lucreaza
independent, la
dezvoltarea uneia dintre
ele: grupul A are de gasit
2 idei pentru tema I. ,
grupul B la fel pentru
tema II. etc.

Dupa zece minute cere
prezentarea in fata
colectivului a rezultatelor
fiecarui grup in parte

Se discuta si se
completeaza schema pe
baza ideilor expuse de
fiecare grup in scopul

clarificarii si corectarii

Prezinta in fata clasei

rezultatele grupului

Discuta, isi dau cu

parerea

7. Feed back/ 5 minute

Evalueazda munca
colaborativa in grup,
apreciaza participarea
(puncte tari, puncte
slabe) si atrage atentia
elevilor cum ca cu
ajutorul acestor idei
secundare au reusit sa
intocmesca baza
rezumatului textului. Se
citeste schema si se
formuleaza oral
rezumatul scurt al

fragmentului.

Asculta evaluarea, si
dau cu parerea (ce le-

a placut si ce nu)
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8. Formularea temei

pentru acasd/ 3 minute

Noteaza tema pe tabla:
Pe baza acestei scheme
scrieti rezumatul acestui
fragment ntr-o forma de
compunere!

Tema de portofoliu:
Scrieti o compunere de
20 randuri, 1n care sa
prezentati o patanie din

copilaria voastra!

Copiaza tema de pe

tabla

Din perspectiva dezvoltarii si evaludrii competentei de comunicare putem afirma
in concluzie ca in conformitate cu cerintele curriculare actuale, cele mai importante
deprinderi in comprehensiunea textelor literare §i nonliterare reprezinta capacitatea de
a extrage ideile principale (si secundare), capacitatea de a rezuma, de a formula

mesajul unui text, de a interpreta un text . Toate acestea ajuta si la dezvoltarea

competentei de comunicare.
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5. Evaluarea si autoevaluarea

In procesul de predare-invitare un loc deosebit il ocupi evaluarea si autoevaluarea.
Acestea trebuie avute in vedere inca din momentul proiectarii lectiilor, deoarece astfel se
poate masura progresul elevilor, dar si eficienta demersurilor didactice se oglindeste in
evaluare. Influenta evaluarii, In special prin intermediul examenelor, se face tot mai mult
resimtita atat asupra activitatii de predare, cat si asupra celei de invatare.

In functie de diverse criterii exista numeroase forme de evaluare. Formele de
evaluare determinate de perioada de studiu sunt:

Evaluarea initiala - care se practicd la inceput de an, ciclu de Invatamant, capitol
pentru a diagnostica nivelul de pregatire al elevilor. Aceste evaludri predictive arata
greselile tipice ale elevilor care invata limba roména ca ne-maternd ( de exemplu cuvinte
care contin sunete notate diferit in limba materna scrise incorect — cara in loc de fara - ,
greseli in folosirea ortogramelor - sai 1n loc de sa-i — etc.

Acest tip de test informeaza profesorul despre masura in care elevii stdpanesc limba,
notiunile de gramatica.

Vezi exemplu de test initial in ANEXA 3.

Evaluarea curenta sau formativa (continud, de progres) - are loc pe tot parcursul
desfasurarii procesului de invatdmant, fiind folosita pentru asigurarea pregatirii sistematice
si continue. Se evalueaza o singura activitate didacticd, ea este consideratd nivelatoare si
are 1n vedere reusita tuturor elevilor. Rezultatele sunt temporare si partiale.

Evaluarile formative pot fi scrise sau orale, iar in cazul elevilor nativi maghiari ,,vizeaza,
pe de o parte, cunostintele, deprinderile dobandite pe parcursul unei lectii si, pe de altd
parte, greselile tipice, in functie de nivelul de stdpanire a limbii de cétre elevi.”

De exemplu, dupa lectura si discutarea aspectelor legate de vocabular al schitei
Vizita de Ton Luca Caragiale, se poate verifica 1n scris astfel:

1. Notati formele literare ale urmatoarelor cuvinte: descalica, tigarea, turbura
(3x1p.)

2. Scrieti sinonime contextuale pentru urmatoarele cuvinte: amicda, martial, inamic,

grav (4x1p.)

36 Margareta Negrut, Ghid metodic al predarii limbii romdne in scolile cu invagamant in limbile minoritatilor
nationale, Cluj-Napoca, Editura Studium, 2000, p.147.
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3. Alcatuiti enunfuri cu cuvintele: strengar, spada, policandru (3x1p.)
Timp de lucru: 10 minute
In ceea ce priveste continutul textului, acesta se poate evalua oral ori scris in
diferite feluri: povestirea unei secvente, Intocmirea ideilor principale si secundare (sau
ordonarea acestora in succesiunea lor logicd), intocmirea rezumatului, identificarea
enunturilor adevarate/false, caracterizarea sumara a unui personaj etc.

Test de evaluare formativa —clasaa V-a

1. Cuvintele s-au amestecat. Ordonati-le voi in propozitii: ( 3 puncte)

a padure s-a intunericul lasat in

b Lizuca padure ratacit s-a in
catel Patrocle un viteaz e

c

2.Alcatuiti propozitii cu cuvintele urmatoare: (3 puncte)

clipeau
ne ratacim
toaca

3.Stabiliti raspunsul corect: (2x2 puncte)
A. Lizuca si Patrocle se plimba in padure:
a. dimineata

b. amiaza

c. spre asfinit

B. Lizuca si Patrocle 1si petrec noaptea:
a. Intr-o prapastie
b. in scorbura unei rachite

c. la marginea drumului

Timp de lucru: 10 minute
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Evaludrile formative trebuie sa confind itemi cu alegere duald, completarea
enunturilor lacunare, identificarea modurilor de expunere, recunoasterea figurilor de stil,
transformarea vorbirii directe 1n stil indirect etc.

Evaluarea cumulativa ( sumativa, sau globala) se face la intervale mari de timp, la

finalul unui capitol, semestru, an scolar sau ciclu de invatamant. Ea masoard nivelul
performantelor finale si diferentiaza elevii in functie de performantele lor. Poate fi scrisa
sau orala.

Test de evaluare sumativa - clasa a VI-a

1. incercuieste litera A, daca e adevarata urmatoarea afirmatie sau litera F, daca o
consideri gresita:

A F Personajul principal din schita D-/ Goe de Ion Luca Caragiale este un
personaj colectiv.

1 punct
2. Modul de expunere dominant in aceastd opera literara este:

1 punct
a. dialogul
b.descrierea
C. naratiunea
3. Alege perechea potrivita:

1 punct
Mam’ mare politicos
Goe inculta
Tanarul obraznic
4.
a. Din ce cauza se duce Goe la Bucuresti?

0,5 punct

b. Completeaza spatiul liber cu raspunsul corect: In asteptarea trenului cele trei dame si
GOE VOIDESC AESPIC......eeeniiiieiiieeeite ettt ettt e et e st e st e e .

0,5 punct
c. Formuleaza patru trasaturi morale ale lui Goe, referindu-te la faptele si dialogurile din
care reies aceste trasaturi!

1 punct
d. Scrie un enunt cu una dintre aceste trasaturi!
0,5 punct
5.
a. Scrie planul simplu de idei al schitei ,,D-1 Goe™!
1,5 punct

b. Continua in minim zece randuri schita!
In redactarea compunerii vei avea in vedere trasaturile generale ale schitei, mesajul
transmis de catre autor cititorului, naratiunea la persoana a treia.

1 punct
Ortografie, redactare, lizibilitate 1 punct
Din oficiu 1 punct

Timp de lucru: 45 minute
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Evaluarea finala - care se practica la sfarsit de an, ciclu de invatamant, capitol pentru a
vedea performanta elevului in comparatie cu testul initial. Aceasta este o proba scrisa care
sintetizeaza activitatea unui an de studiu.

Vezi exemplu de test final Tn ANEXA 4.

In procesul de modernizare a invatiméntului alituri de formele traditionale de
evaluare (probele orale, probele scrise si probele practice) se recomanda folosirea
metodelor complementare care oferd profesorului date suplimentare despre activitatea si
nivelul de achizitie al elevului (investigatia, proiectul, portofoliul,  observarea
sistematica). De exemplu fiecare elev in clasa a V-a isi Intocmeste un portofoliu de romana
in care isi pastreaza ordonate tematic toate fisele de lectura, compunerile scrise, schemele
recapitulative, testele, lucrarile. Aceste portofolii sunt pastrate pe tot parcursul anilor de
gimnaziu, sunt completate pe parcurs, iar la fiecare sfarsit de an elevii primesc o nota pe
continutul acestui portofoliu care reflectd in mare masura activitatea si interesul lor fata de
aceasta disciplina.

Consider ca toate aceste forme de evaluare prezentate mai sus ajuta la constatarea
nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare. In partea a doua a lucrdrii voi
prezenta doua tipuri de teste (initiale si finale) aplicate la elevi de clasa a V-a, efectuate la
inceputul si sfarsitul anului scolar 2011-2012 cu scopul de a prezenta performanta obtinuta

in urma unor metode folosite si descrise n aceasta lucrare.
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CAPITOLUL I

1. Jocuri didactice pentru formarea competentei de
comunicare — clasa a V-a

- Cum 1nvatd un copil? — Imi pun adesea aceastd intrebare parintii elevilor mei la
sedintele cu parintii, ori intdlnindu-ne pe strada. — Ce sa fac ca sa invete cu placere?
Raspunsul meu este urmatorul: Copilul invata cel mai eficient jucandu-se, iar daca un
parinte sau un profesor stie sa manuie jocurile in mod creativ, atunci copilul se va dezvolta
armonios si pe plan intelectual, dar si pe plan sentimental. Spun acest lucru datorita dublei
mele ipostaze de mama a doi copii si profesoard a mai multor generatii de elevi. Am
observat de-a lungul anilor la catedra, dar si acasa in preajma copiilor mei ca jucandu-se
copilul trebuie sa respecte reguli, sa invete sa castige, dar sa si piarda uneori, deci jocul
favorizeaza aparitia unor stari emotive. Prin joc se formeaza trasaturi morale puternice de
munca independenta, se formeaza caracterul unui om.

Concluzionand, voi incerca sa aduc citeva argumente pentru introducerea jocului
didactic 1n planificarea, derularea orelor de limba romana:
- Prin joc, elevii invata cu mare placere, fard sa simta vreun efort. Chiar daca sunt obositi,
jocul didactic poate fi folosit, deoarece prin acesta, elevii se odihnesc, si isi acumuleaza
fortele pentru urmatoarele momente ale lectiei. (De exemplu la predarea prepozitiilor se
poate folosi jocul Cauta si gaseste! — jocul este descris in paginile urmatoare.)
- Majoritatea jocurilor didactice sunt imitatii ale vietii cotidiene, astfel, vocabularul folosit,
precum si modul de folosinta al acestuia, este asemandtoare cu situatiile din viata de zi cu
zi. Astfel, prin joc, noi intr-adevar pregatim elevii pentru viatd. (De exemplu, dintre
jocurile descrise mai jos: Cumparaturi, Barfa, Gaseste raspunsul! Imita situatii din viata
cotidiana.)
- Dat fiind faptul ca atunci cand copilul se joacd, uitd de inhibitii, profesorul, urmarind
jocul poate sesiza unele deficiente ale vocabularului elevilor, dar si unele probleme legate
de abilitatea de folosire a limbii cu usurintd. (De exemplu: dificultati in formularea unor
intrebari — verbe conjugate incorect, probleme cu topica -, nu isi amintesc de cuvinte

simple care trebuie exersate mai mult pentru a putea fi folosite cu usurinta etc.)
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- Prin joc se creeaza o atmosfera de confidentialitate, iar elevii care au probleme de
comunicare, uitd de bariere, concentrandu-se la joc, astfel reusind o performanta inalta de
limba. (Cei care de obicei sunt tdcuti si nu vor sa vorbeasca, prin joc uitd de prejudecati si
incep sa vorbeascd — mai Intli prin cuvinte, apoi expresii si enunturi. Jocuri : Asculta §i
deseneaza, Propozitia grupei)

Multe dintre jocurile descrise mai jos pot fi adaptate la grupe de 4-5 membri, astfel
se creeazd o relatie mai stransa intre elevi, ei reusind sd Tnvete mai mult unii de la ceilalti,
dar de asemenea astfel ei au ocazia sd utilizeze limba cu o mai mare frecventa.

Chiar daca se pune mare accent pe comunicare, programa a ramas mult prea
incarcata cu multa teorie, de aceea de multe ori nu ni se permite sa exersam indeajuns prin
joc limba romana. Pe de alta parte copiii din orasul nostru traiesc intr-o zona etnica izolata
din punct de vedere lingvistic, de aceea in afara orelor de limba roména nu au / aproape nu
au posibilitatea de a vorbi Tn limba roméana. Elevii nu intampina situatii in care trebuie sa
utilizeze limba romana uzuala, de aceea nu constientizeaza necesitatea invatarii /
cunoasterii acestei limbi. Din aceastd cauza se confruntad des cu probleme de comunicare,

au complexe de vorbire in limba romana.

De aceea am gandit, am intocmit si am propus elevilor mei cursul de optional
Comunicare in situatii concrete’’. In cadrul acestor ore, dar si la orele de romanda am
folosit cu succes diferite jocuri didactice pe care le descriu in ceea ce urmeaza.

In vederea formirii si dezvoltirii competentei de comunicare am propus pe langa
cursurile optionale sus amintite un concurs care anul acesta s-a extins la nivel zonal. Citesti
si castigil®® este conceput intr-o forma atractiva elevilor, sub formd de joc care se
adreseaza 1n special elevilor interesati de studiul limbii romane §i are ca scop stimularea

placerii lecturii, formarea si dezvoltarea comunicarii, a gandirii logice, a creativitatii etc.

1.1 Descrierea jocurilor didactice pentru formarea competentei de comunicare a

elevilor din clasa a V-a din scolile cu predare in limba maghiara.

In acest subcapitol voi descrie acele jocuri didactice pe care le-am invatat la

diferitele cursuri de perfectionare, de la colegi, in cadrul cercurilor metodice sau le-am citit

3" Vezi ANEXA 1.
8Vezi ANEXA 2.
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pur si simplu din diferite carti sau reviste In limba romana, engleza sau maghiara si mi s-au
parut usor adaptabile. Am folosit cu succes aceste jocuri care dupd parerea mea dezvolta
toate componentele competentei de comunicare (verbald, cognitiva, enciclopedica,

ideologica, literara si nu in ultimul rand cea socioafectiva).

AFLA CINE ESTI!

Toti elevii din clasd au un nume (al unui personaj dintr-o poveste), sau o ocupatie,
eventual un nume de animal scris pe o bucata de hartie si fixat pe spatele lor, in asa fel
incat sa nu fie la vedere decat pentru colegii de clasa. Elevii trebuie sa adreseze intrebari
colegilor cu scopul de a descoperi numele care le este fixat pe spate.

Posibile Intrebari: Lucrez in aer liber? Trebuie sa ma trezesc devreme? Stau in acelasi loc
tot timpul ?
Prin acest joc se dezvolta componenta verbala (elevii trebuie sa formuleze enunturi), dar si

cea socioafectiva (jocul trezeste sentimente).

GASESTE-1 LOCUL!

Mai multe obiecte sunt asezate la vedere in fata clasei in locatii neobisnuite. Se
atrage atentia elevilor asupra obiectele {inta, apoi li se comunica faptul ca au la dispozitie o
anumitd perioadd de timp (5 minute) ca sd-si noteze ce este neobisnuit, eventual sa faca
ordine intre obiecte. Exemplu: O carte este pe usd. In cosul pentru hartii este o geantd. In
vazd este un linear etc.

Dupa aranjarea obiectelor, se poate reaminti unde au fost obiectele, folosind timpul
trecut.
Varianta: in loc de obiecte se poate folosi o imagine pe care sunt asezate diferite elemente
in locatii neobisnuite. Ex: Copacul creste pe acoperis. In mijlocul rdului este o clddire. Pe

varful muntelui este o casa etc.

CAUTA SI GASESTE!

Un numar de obiecte mici sunt ascunse 1n sala de clasa. Fiecare elev in parte
(eventual fiecare grupd) are o listd cu obiectele care au fost ascunse. Intr-un anumit interval
de timp elevii trebuie sa gaseascd obiectele, n asa fel Tncat dupa descoperirea unui anumit
obiect sa formuleze un enunt despre locatia acestuia, fard ca obiectul sa fie scos la iveala.

Exemplu: Mingea este sub catedra. Cartea de istorie este pe raft langa dictionar etc.
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Primul elev sau prima grupa care reuseste sa formuleze cate un enunt despre fiecare
obiect de pe lista este castigatorul jocului. Totusi nu trebuie neglijat evaluarea propozitiilor
alcatuite de catre elevi.

Varianta: 1n loc de obiecte se pot ascunde diferite expresii mai dificile (miriste, lan de

grau,caramb de cizma, inima sfasietoare etc.) din lectiile anterioare.

UNDE MA AFLU?

Datorita imaginatiei, ne putem deplasa oriunde in lume, chiar dincolo de limitele
realului, ne putem imagina intr-o lume a basmului. In functie de tematica lectiei vom
sugera elevilor sa se imagineze undeva 1n lume, sau undeva in lumea basmelor. Dupa
cateva minute de gandire, elevii vor formula 1n scris unde se afla si ce fac acolo. Jocul
poate continua In grupe, in perechi sau chiar frontal, participand toata clasa. Ideea este ca
un elev este chemat in fata clasei, el prezinta cele scrise profesorului, apoi colegii i pun
diferite intrebari referitoare la locatia imaginara aleasa de catre acesta, precum si
activitatea pe care o desfasoara. Exemplu: Esti ldnga un erou de poveste? Te afli intr-un
castel? O vezi pe Albd-ca-zdpada? Il ajuti pe print si o gdseascd? etc. Raspunsurile la
aceste intrebari nu pot fi decat DA sau NU.

Varianta: fiecare elev sau grupa descrie o scena (cunoscutd de catre ceilalti), mentionand
doar ceea ce se poate vedea, auzi, mirosi sau pipai acolo, fara a specifica unde se afla de

fapt. Ceilalti trebuie sa ghiceasca locatia.

CUMPARATURI

Acest joc poate fi utilizat la orice ord de limba roména, pentru cd vocabularul
utilizat poate fi adaptat la cerintele lectiei. Ne imaginam cd@ mergem cu tofii la cumparaturi.
Primul elev va spune ce a cumparat (profesorul va limita vocabularul din care elevii aleg
cate o expresie), apoi pe rand, fiecare elev addaugand expresia proprie, va ingira toate

“cumparaturile”.

DEFINITII INCOMPLETE

Clasa este Tmpartitd in doud sau patru grupe. Fiecare grupa primeste 4-5 notiuni
care urmeaza a fi definite in asa fel, Incat mebrii celorlalte grupe sd ghiceascd notiunea.
Exemplu: vizuind: Este in padure. Vulpea locuieste in ea etc.

Jocul se termina atunci cand toate expresiile sunt descoperite pe baza definitiilor.
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CONCURS DE CUVINTE

Profesorul prezintd o imagine elevilor care poate fi urmaritd pentru o anumitd
perioadd de timp (2-3 minute). La expirarea timpului elevii primesc o altd sarcind, si
anume sd redea in scris cuvintele, respectiv expresiile din imagine. Exemplu: doua barci,
un pescar, un cdine care latra, un biciclist, un baietel in apa etc. L aacest joc, putem sa
grupam elevii in perechi sau in grupe de 3-4 membri.
Varianta: in loc de imagine, elevilor li se aratd o listd cu 10-15 cuvinte, iar timpul de
expunere al acestora este de 1-2 minute. Dupa timpul parcurs elevii trebuie sd noteze cat
mai multe dintre expresiile vazute. Daca expresiile apar in diferite structuri, e de asteptat ca

elevii sd redea acestea 1n totalitate. La sfarsit elevii au ocazia sa-si corecteze greselile.

DICTARE SELECTIVA

Se dicteaza un scurt text, dar clasa nu scrie tot ceea ce este citit de catre profesor, ci
doar unele dintre cuvinte, acestea fiind marcate ori prin rostire mai tare, ori prin alt semn
impus de cdtre conducadtorul jocului. (De exemplu: la invatarea numeralului se poate dicta
urmatorul text, cu accentuarea numeralelor, iar elevii vor nota In caiete doar acestea: ,,Cica
era o baba si un mosneag, mosneagul de o sutd de ani si baba de noudzeci...” Ion Creanga)

In a doua etapa a jocului, elevii vor alcatui enunfuri cu expresiile astfel scrise in caiete.

STOP

Se poate juca cu toatd clasa, dar e indicat ca dupd cateva jocuri clasa sa fie
impartita in grupe de 3-4 elevi. Un elev se gandeste la o expresie a carei numar de litere
este marcat pe tabla cu liniute. Ceilalti elevi din clasa trebuie sd ghiceasca literele
componente ale expresiei. (Jocul se poate utiliza la sfarsitul capitolelor sau la orele de
gramatici — se poate specifica doar o valoare morfologici ce trebuie exersati.) In cazul in
care se ghiceste o literd, elevul de la tabla scrie litera respectivi la locul ei pe liniuta. In caz
contrar, litera propusa gresit se scrie sub liniute, iar paralel, se deseneazad cate un element

din desenul urmator:
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In momentul in care acest semn se completeaza, jocul ia sfarsit, iar castigatorul este acel

elev care a ghicit ultima litera corecta.

PUZZLE

Fiecare grupa de elevi primeste un cartonas cu aceleasi litere. De exemplu:

®0 0 g @ ¥

Jucatorii au ca sarcina sa alcatuiasca cit mai multe cuvinte folosind toate, sau numai o
parte din literele de pe cartonas. O litera nu poate fi folositd decat o singura data intr-un

cuvant. Castigatorul este cel care alcatuieste cele mai multe cuvinte.

PROPOZITIA GRUPEI

La semnalul conducatorului de joc, primul elev din fiecare grupa se deplaseaza la
tabla si scrie un cuvant, dupa care, intors la locul lui preda creta urmatorului jucator care la
randul lui, face acelasi lucru ca si colegul sau de grupa, astfel pana la ultimul membru al
grupelor. Obiectivul este formularea unui enun{ care nu trebuie sa fie complet decat dupa
contributia ultimului membru. Cuvintele pot fi adaugate si la inceputul enuntului.

La sfarsitul jocului se discuta despre corectitudinea propozitiilor de pe tabla.

BARFA
Patru jucatori parasesc sala de clasa, in timp ce restul clasei vor auzi un pasaj scurt

dintr-un text, ori o anecdota, prezentat de catre profesor. Apoi intra elevul nr. 1, caruia i se
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prezinta textul, dupa ce a fost atentionat ca va trebui sa asculte cu atentie. Acest elev va
invita elevul nr. 2, si 1i va repovesti tot ceea ce a auzit. Astfel se continua in lant, pana la
ultimul elev intrat. Dupa prezentarea acestuia, un alt elev din clasa va reciti varianta
originald a textului.

Se discutd despre ceea ce s-a shimbat pe parcurs in text, incercand sa se gaseasca o

explicatie la marginea acestui fenomen.

GASESTE RASPUNSUL!

Fiecare elev are un cartonas numerotat, cu o intrebare, si un alt cartonas numerotat,
cu un raspuns. (De exemplu Intrebari si raspunsuri din fragmentul Pupaza din tei: Cine este
personajul principal din acest fragment?; Cum se numeste mama lui Nicd?; Cine vine
supdratd la mama lui Nica?; De ce este suparata matusa Mariuca? etc.

Personajul principal din acest fragment este Nica.; Mama lui Nicd se numeste
Smaranda.; Matusa Mariuca vine supdratd la mama lui Nica.; Matusa Mariuca este
supdratd pentru ca a disparut pupaza, ceasornicul satului)

Astfel la acest joc e nevoie de acelasi numar de Intrebari si raspunsuri cu numarul
elevilor participanti. La conceperea cartonaselor, profesorul trebuie sa fie atent, pentru ca o
intrebare nu poate avea decat un singur raspuns.

Elevii, impartiti in doud grupe,—céte unul din fiecare grupa-, dau citire intrebarilor de pe
cartonase, numind céte un elev din grupa adversard sa raspunda. Daca acesta dispune de
raspuns, trebuie sa o citescd cu voce tare, iar apoi, dacd numerele de pe cartonase se
potrivesc, si o predea grupei adversare. In cazul in care elevul intrebat nu dispune de
raspunsul corect, va spune: Imi pare riu, nu stiu. Dupa asocierea tuturor intrebirilor cu
raspunsurile adecvate, se numira perechile intrebare-rispuns. Invingitor este echipa cu

cele mai multe perechi.

ASCULTA SI DESENEAZA!

Toti elevii din clasd au o coala de hartie albd pe care vor desena ceea ce le este citit
de catre conducatorul jocului. Exemplu:
Deseneaza un triunghi in coltul de sus din stanga a foii... Acum deseneaza un cerc, cam de
aceeasi marime sub triunghi... Deseneaza o linie verticala in mijlocul hartiei... Acum, in
partea dreapta a hdrtiei deseneaza un cerc mai mare... Scrie-fi numele in interiorul

acesteia... Trage o linie orizontala in partea de jos al colii de hartie...
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Acest exercitiu se poate efectua Tn mod invers, si anume, un elev dintr-o grupa poate avea
desenul, iar sarcina acestuia ar fi de a “dicta” desenul colegilor de echipa. Este interesant a

descoperi diferentele dintre desenele originale, si cele efectuate de catre elevi.

UNDE SUNT GRESELILE?

Profesorul, sau cate un elev din clasa, pe rand formuleaza si rostesc enunturi gresite
din punct de vedere gramatical, sau care confin cuvinte accentuate gresit. Ceilalti elevi
trebuie sa descvopere si sd corecteze aceste greseli, oral sau in scris.

Exemple: Soarele rdsare in vest. Portocala este dreptunghiulard. In zilele rdcoroase

purtdam costumul de baie. Vitele locuiesc in apartamente. Inghetata este fierbinte etc.

RECOMPUNE INTAMPLAREA!

O anecdota sau o intamplare scurta (aproximativ 10 fraze), se taie in fragmente de cate o
propozitie.

- Dar ce-s coiotii?

- Pai, pe la noi nu cresc pomi, ci doar cactusi.

Un orasean si-a vizitat varul care locuia in desertul Arizona .

La un moment dat se aude un urlet...

- Nimic, coiotii.

- Ce-i asta?

- Si de ce urla in halul asta?

- Niste caini salbatici.

Cele doua echipe formate in clasa, primesc cate un exemplar din textul astfel pregatit.
Fiecare elev, la randul lui, va primi 1-3 fragmente din text. Cu ajutorul unui lider, echipele
vor recompune intamplarea, invingator fiind grupa care termind mai repede exercitiul.

Un ordsean si-a vizitat varul care locuia Tn desertul Arizona . La un moment dat se aude un
urlet...

- Ce-i asta?

- Nimic, coiotii.

- Dar ce-s coiotii?

- Niste caini salbatici.
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- Si de ce urla in halul asta?

- Pai, pe la noi nu cresc pomi, ci doar cactusi.

INTREBARI, RASPUNSURL...

Conducatorul jocului pregateste doud seturi de cartonase: unele pentru intrebari,
altele pentru raspunsurile acestora. Copiii din clasa au cate un cartonas care confine ori
intrebare ori raspuns. In momentul in care profesorul porneste jocul, elevii pornesc in
cautarea perechii lor. La sfarsitul jocului, se citesc cu voce tare intrebarile, respectiv
raspunsurile.(De exemplu intrebari si raspunsuri din fragmentul Pupaza din tei: Cine este
personajul principal din acest fragment?; Cum se numeste mama lui Nica?; Cine vine
supdratd la mama lui Nica?; De ce este suparata matusa Mariuca? etc.

Personajul principal din acest fragment este Nicd.; Mama lui Nicd se numeste
Smaranda.; Matusa Mariuca vine supdratd la mama lui Nica.; Matusa Mariuca este

suparatd pentru ca a disparut pupaza, ceasornicul satului)

COMPLETAREA PROPOZITIILOR

Elevii sunt asezati in cerc. Fiecare elev redacteaza pe o foaie un enung (profesorul
poate delimita tematica acestora), dar in mod intentionat, va lasa liber locul unui cuvant.
Foile astfel pregatite, vor fi pasate la elevul urmator care, la randul lui va completa enunful,
va redacta o alta propozitie cu un cuvant lipsa, si va pasa foaia mai departe. Dupa 3-4 astfel

de pase, jocul ia sfarsit prin citirea si corectarea eventualelor greseli.

CONSECINTE

Fiecare jucator are o bucatd de hartie pe care va scrie un nume de baiat, indoieste
hartia, apoi o da mai departe. Al doilea pas consta din notarea unui nume de fata, Tndoire,
pasare, apoi urmeaza unde s-au 1ntalnit, ce au spus, iar pe urma: Consecinta a fost cad...
La sfarsitul jocului hartiile sunt desfacute i citite cu voce tare.
Varianta: Fiecare elev va primi o foaie pe care sa afld o expresie sau o structurd, si trebuie
sd formuleze prima propozitie a unei intdmplari, folosind expresia datd. Foile sunt pasate
mai departe, iar elevul urmator procedeaza la fel ca primul, cu exceptia ca nu are expresie
care trebuie inclusa in enunf. Foile sunt Tndoite Tn asa fel, incat sd nu fie la vedere decat
ultima propozitie redactatd. Jocul se termina Tn momentul in care foile ajung inapoi la
elevii care le-au pornit, iar acestia au scris propozitia de incheiere.

Compunerile astfel obtinute vor fi citite in fata clasei.
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CUM AI PROCEDA, DACA...

Grupa A formuleaza intrebarile, in timp ce echipa B scrie raspunsurile, dupa ce
echipele au auzit un exemplu corect: Cum ai proceda, daca ti-ar fura cineva bicicleta?
(daca ai castiga o suma uriasa de bani; daca un leu ar intra in camera ta; daca ar suna
alarma de foc; daca s-ar strica TV-ul; ...)

As raporta furtul la politie; as fi total distrusda; as pleca intr-o vacanta lunga; as pleca
acasd devreme; ...

Toate Intrebarile si rdspunsurile se introduc separat in cate o paldrie din care apoi se
extrage la intamplare cate o intrebare §i cate un raspuns.(De exemplu: Cum ai proceda,
daca ti-ar fura cineva bicicleta? As pleca intr-o vacanta lunga. etc.) Citirea acestora
creeaza o atmosfera vesela 1n clasa.

Acesta este un joc didactic bun pentru exersarea modului conditional optativ.

ADEVARAT SAU FALS

In cazul elevilor de clasa a V-a, e indicat ca acest joc si se bazeze pe lecturile citite
in clasd sau acasa. In prima fazi a jocului, chiar elevii pot formula enunturi adevarate sau
false despre o anumita poveste sau povestire, apoi aceste enunturi sunt introduse intr-un
cos, de unde elevii vor extrage pe rand cate un enunt. Acestea sunt grupate in cele doua

categorii. Astfel:

ADEVARAT FALS
Furnica lucreaza toata vara. Greierul este sarguincios.
Musuroiul este locuinta furnicii. Furnica a ajutat greierul.
Greierul a ramas fara ajutor. Furnica si greierul sunt prieteni.

JOC CU CUVINTELE COMPUSE

Elevii se grupeaza in echipe de cate trei-patru membri. Fiecare echipd primeste un
cartonas cu patru cuvinte compuse. Jocul constd din prezentarea pe rand de catre fiecare
echipd a cuvintelor compuse, prin mima. Echipa care reuseste sa prezinte cuvintele Tn asa
fel, incat sa fie ghicite de catre membrii celorlalte grupe, este invingatoare.
Exemple de cuvinte compuse: floarea-soarelui, gura-calului, om de zapada, Alba-ca-

zapada, ...
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CATE O PROPOZITIE

Un elev va incepe sd povesteascd o poveste aleasd la intamplare. Fiecare
participant la acest joc va aduce contributia proprie la aceasta povestire, prin addugarea
unei propozitii proprii la sirul de evenimente. Compunerea astfel obtinuta poate fi notata si

expusa in clasa.

CINE VA SUPRAVIETUI? ( recomandat pentru elevi de clasa a VII-a, a VIII-a)

Sa ne imagindm ca toata clasa participa la o excursie cu o corabie spre India. Din
cauza unei avarii a corabiei, toti pasagerii trebuie sd paraseasca nava. Dupa cum in barca
nu este loc pentru tofi membrii clasei, fiecare elev trebuie sa-si aleaga cate o ocupatie, n
asa fel, Tncat sa convinga echipajul ca, prin ocupatia lui, este indispensabil pe o insuld
pustie, unde probabil va ancora barca. Fiecare elev va fine astfel un fel de pledoarie, cu
scopul de a-si castiga un loc in barca.

Exemplu: Daca nu ma salvati, nu va mai exista cine sa va vindece de boli...

FILMUL MUT

Clasa urmareste, cel putin de doud ori un film scurt (aprox. 10 minute), fara
sunet.(De exemplu un fragment din Amintiri din copilarie de Ion Creanga) Apoi, elevii
urmeaza sa discute Tn grupe despre ceea ce au vazut. Cine sunt personajele din film? Ce s-a
intdmplat? La sfarsit, filmul mai este vizionat o datd, cu sunetul normal. Dupd aceasta
vizionare mai are loc o discutie, de data aceasta frontald, despre ceea ce au presupus

membrii clasei ca s-ar fi intamplat 1n film... Cine a avut dreptate...etc.

SPUNE TOT!

Un elev din clasa afirma ca a citit o poveste foarte interesanta, fara a divulga alte
detalii despre cele citite.(Ursul pdcalit de vulpe) Colegii de clasda vor formula diferite
intrebari la care povestitorul raspunde, fard a da informatii suplimentare. Profesorul trebuie
sd cunoascd povestea, pentru a fi capabil sa Incurajeze elvii in fomularea intrebarilor.

Prin conversatie elevii afld toata povestea, iar la sfarsitul acesteia povestirea poate fi

reluata, de data aceasta fara intrebari. Se poate chiar dramatiza intreaga poveste.

PANTOMIMA
Profesorul denumeste tema (povestirea Puiul de Ioan Al. Bratescu-Voinesti) din

care elevii pot alege o actiune care va fi prezentatd doar prin migcare. Daca este mai greu
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de ghicit actiunea, se poate specifica prima si ultima literda din cuvant. (N...R , pentru
neascultator) Actiunile sunt prezentate ori individual, ori Tn grupa.
Exemplu: sosirea prepelitei intr-un lan de grdu, vin oamenii sa secere grdul, puiul cel

mare este neascultator...etc.

CUVINTE, IN ORDINE ALFABETICA

La semnul dat de cétre conducatorul jocului, primul elev va spune cu voce tare un
cuvant care incepe cu litera a,apoi, urmatorul elev repetd acest cuvant, si adauga cuvantul
sau care incepe cu litera b.
Exemplu: arici; arici, buzunar; arici, buzunar, croitor...
Jocul se poate ingreuna prin restrictii: toate cuvintele sa fie substantive sau verbe...

Daca cineva nu poate continua sirul de cuvinte, este exclus din joc.

CUVINTE DIN CUVINTE

Acest joc poate fi jucat in grupe, in perechi sau individual. In fata fiecarui jucator
este o foaie si un instrument de scris. Pe tabla este scris un cuvant. De exemplu: maginarie.
Exercitiul consta din alcatuirea a cat mai multor expresii noi, folosind literele din cuvantul
dat. Ex: magina, mare, re, mire, sind, nara etc.
Timpul de lucru trebuie sa fie limitat la cca. 2 minute. Invingitorul jocului este elevul care

reuseste sa compuna cele mai multe cuvinte noi.

GASESTE RASPUNSUL!

Un elev citeste o propozitie dintr-un text cunoscut, apoi formuleaza o intrebare la
care se poate raspunde printr-o altd propozitie din text. Cel care gaseste primul raspunsul, o
citeste cu voce tare, si formuleaza, la randul lui o altd intrebare.(De exemplu la schita
Vizita de I.L.Caragiale se poate porni cu intrebarea: Cu ce ocazie se duce in vizita
naratorul? )
Elevii se pot numi unii pe ceilalti, pentru a se evita participarea la joc doar a elevilor mai

buni care gasesc mai repede raspunsurile.

DRAMATIZAREA PROVERBELOR
Este bine stiut ca elevilor le place foarte mult sd joace teatru, iar proverbele ofera o
gama variata de texte scurte, cu inteles profund, ce pot fi dramatizate cu usurinta de catre

elevi. Imbinand aceste elemente, apare jocul acesta.
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Un elev din clasa va fi regizorul care va alege o echipa de doi-trei membri si va regiza
proverbul ales de catre el. (pregatirea scenetei are loc 1n afara salii de calsa) La prezentare,
elevul care ghiceste primul proverbul, va fi urmatorul regizor. La inceput, se recomanda,
ca proverbele sa fie alese de catre profesor, pentru cd acestea trebuie sa fie usor de
dramatizat.

Ex: Buturuga mica rastoarna carul mare.

Unde-s multi puterea creste.

TITLURI

Acest joc se poate juca la incheierea unui capitol, la sfarsit de semestru, sau la
sfarsit de an. lata cateva exercitii cu titlurile:
- Crearea prin montaj a unor titluri hazlii, incurcate: Sarea §i merele de aur; Prdslea cel
Voinic in bucate; Hora pe ulita; oudle rogii de iarna; Cei trei Pacalad; Boierul §i prieteni,
etc. Dupa aranjarea titlurilor la loc, elevii povestesc cate o poveste la alegere.
- Amestecarea titlurilor cu personajele din povesti: Animalele din Brema; Condimentele in
bucate; Praslea cel Voinic i fructele; etc. sarcina este, si de aceasta datd, corectarea
titlurilor.
- Inventarea unor titluri la fragmente din textele studiate.

- Schimbarea titlului povestii, si argumentarea acestei shimbari.

COMPUNERE

Acest joc dezvoltd mai cu seama gandirea creativa a elevilor. Profesorul scrie pe
tabla 8-10 expresii care se leagd de o anumita tematicd (De exemplu: iarna). Sarcina
elevilor este aceea de a inventa o Tntamplare folosind expresiile date.
Exemplu: cu expresiile: fulgi, derdelus, om de zapada, moale, pufoasa, in jurul lui,
inserarea, prietenul lor.
Compunerea: Este iarnd. A nins cu fulgi mari. Sandu gi Florin sunt pe derdelus.
Baietii au venit pregatiti sa faca un om de zapada. Neaua este moale §i pufoasa. Copiii
rostogolesc trei bulgari de zapada din care vor construi omul de zapada.
In jurul lui se incinge joaca. Timpul zboard ca gandul. Inserarea se lasd peste sat. Copiii

se despart cu greu de prietenul lor.
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LANT DE CUVINTE

Elevii stau in cerc. Profesorul Tncepe prin a spune un cuvant alcatuit din mai multe
silabe. Elevul de langa profesor repetd cuvantul auzit, si folosind ultima silaba a primului
cuvant, alcatuieste si spune un alt cuvant.
Astfel: pasare — pasare, relatie — pasare, relatie, elefant — pasare, relatie, elefant, fantoma

Invingator este ultimul elev din rand, Tnainte ca cineva sa se opreasca.

MUNCA CU DICTIONARUL

Profesorul dicteaza cateva cuvinte.(Se poate lucra astfel cu cuvintele necunoscute
din fiecare lectie.) Dupa notarea acestora in caiete, elevii vor utiliza dictionarele pentru a
verifica corectitudinea expresiilor scrise. Vor corecta eventualele greseli.

Varianta: Elevii cauta antonimele, sinonimele cuvintelor si formuleaza enunturi cu ele.

COMPLETAREA ZICATORILOR

Completeaza urmatoarele zicatori (eventual poezii):

Vine iarna, las sa vie O maimuta de la circ
Oasteptcu ............. , Fierbe laptele-n ........
Chiar daca va viscoli Siun pitic micut si gras,
Imbricat bine ........... , Striga: - Laptele s-a ..... .

Cucaciulasi.............
Cu manusi si cu sosoni. Pic, pic, pic pe acoperis

Ploaia vine pe ........... .

HARABABURA

Fiind date urmatoarele cuvinte: Samanat, rena, tospudo, orfos, elevii imediat isi
dau seama ca ceva nu e in ordine. Dupa cateva momente, timp in care elevii pot incerca sa
rezolve misterul, profesorul va da urmatoarea indicatie:
Despartiti cuvintele in silabe, apoi gasiti ordinea corecta a acestora. Astfel se obtin
urmatoarele expresii: sandatos, mare, pufos, ordonat.
In cazul in care elevii nu se descurcd cu aceastd sarcind, putem si specificim partea de

vorbire din care fac parte cuvintele.
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AM VENIT DIN POVESTE!

Elevilor,care s-au oferit voluntar pentru acest joc, profesorul le spune cate un nume
de personaj dintr-o poveste cunoscuta. (Greuceanu, zgripsoroaica, imparatul etc.) Acesti
elevi pot alege intre doua variante: ori fiecare personaj povesteste din punctul lui de vedere
evenimentele din poveste, ori prezintd impreuna o secventa din poveste.

In cazul ambelor variante, ceilalti elevi din clasa vor avea ca sarcind sa ghiceasca cine sunt

personajele prezentate.

SA SCRIEM POEZIE!
Profesorul scrie cuvintele pe tabla, (2-3 cuvinte), iar elevii trebuie sa gaseasca
expresii care rimeazd cu cele de pe tabla.( casd-masd, carte-parte etc.) Apoi se ITncearca

scrierea unei poezii de patru versuri. Toate incercarile reusite vor fi premiate.

PROVERBE INCURCATE
Proverbele urmatoare au fost amestecate, astfel Tncat unele au ramas fara prima sau

a doua parte, iar altele sunt incurcate intre ele. Sarcina elevilor este sa faca ordine intre cele
incurcate, si sa termine pe cele incepute.
Exemplu: Nu lasa pe madine, ca sa mandnci mdine.

Munceste azi, ce poti face azi.

Ziua buna la nevoie se cunoaste.

Prietenul adevarat se cunoaste de dimineata.

Cine se scoala de dimineatd,.... (departe ajunge).

Dupa munca... (si rasplata).

VERBUL-CLOSCA

Din fiecare litera a verbului apare un alt verb. (acest joc se poate juca si cu alte parfi de

vorbire)
Exemplu: A/y\E\,
ARE UITA DOARE ESTE

Aceste cuvinte pot fi dezvoltate la fel ca primul cuvant, astfel se obtine un lung sir de

verbe (subsatntive, adjective etc.).
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JOCUL SI LECTURA

Iata cateva jocuri care au la baza lectura suplimentara:
- Recunoasterea operei pe baza unui fragment (De exemplu: ,,Carul apropiindu-se de
vulpe, taranul ce mdna boii o vede si, crezand ca-i moarta cu adevarat, striga la boi: Aho!
Aho! Boii se opresc. Taranul vine spre vulpe, se uita la ea de aproape si, vazdnd ca nici nu
sufla, zice: Bre! da' cum naiba a murit vulpea asta aici?! Ti!... ce frumoasa cataveica am
sa fac nevestei mele din blana istui vulpoiu!” — Ursul pacalit de vulpe de lon Creangd)
- Recunoasterea povestii pe baza unei imagini
- Vorbeste un erou dintr-o poveste. Identificati eroul si opera din care acesta face parte. ,,—
Hei cumatre! Dar ti-au mancat pestii coada, ori ai fost prea lacom §-ai vrut sa nu mai
ramdie pesti in balta?” — vulpea din Ursul pacalit de vulpe de Ton Creanga)
- Asocierea unui proverb cu o poveste. (De exemplu: ,,Desteptul fagaduieste, iar prostul
trage nadejde.” - poate fi asociat cu povestea Ursul pdacalit de vulpe de Ton Creanga)

- Reconstructia textului din fragmentele impartite elevilor din clasa.

INTEGRAME

Acesta este un joc, ce poate fi folosit in orice moment al lectiei. Alcatuind
integrame, bazate pe lexicul unei anumite teme, profesorul foloseste o modalitate eficienta
de dezvoltare a vocabularului.

IN “PIELEA PERSONAJULUI”

In timpul citirii textului operei literare in clasi, in momente de maxima intensitate
afectiva, profesorul opreste cititul, si numeste un elev care va “intra in pielea personajului”
respectiv, si va relata despre trairile acestuia, ca si cum el ar fi acel personaj, in acel
moment din sirul evenimentelor.(De exemplu:La schita Vizita de I.L.Caragiale in
momentul in care Ionel lesina si este ,trezit” de cdtre naratorul-personaj cu apa rece, un

elev poate fi numit sd ,,intre Tn pielea personajului” si sa povesteasca ce simte.)

In concluzie putem afirma cd aceste jocuri pot fi folosite pentru imbogitirea
vocabularului, ele ajutd la flexibilitatea si fluiditatea vorbirii pe 1anga faptul ca contribuie
la formarea limbajului conceptual si la stimularea capacitatilor creatoare. Jocurile didactice
stimuleazd memoria $i imaginatia, rapiditatea gandirii, competitia, ele trezesc interesul
elevilor. Prin aceste jocuri se formeaza aspectele lingvistice, cognitive, enciclopedice,

ideologice, literare si socioafective ale competentei de comunicare.
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La copiii maghiari sunt binevenite aceste jocuri care ajutd la formarea competentei
de comunicare, deoarece prin aceste jocuri se intdlnesc cu situatii concrete de viata 1n
limba roméana. Astfel exerseaza si 1si dezvolta vocabularul limbii roméne, iar cand ajung sa
vorbeasca pe stradd le va fi mult mai usor, amintindu-si de aceste jocuri.  Aceasta este
finalitatea cea mai importantd a scolii: sa pregateasca elevii pentru activitati ulterioare,

pentru viata.
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2. Evaluarea compenetei de comunicare la elevii maghiari de
clasa a V-a din Scoala Generala ,,Petéfi Sandor”’ in anul scolar
2011-2012

Fiind dintotdeauna interesata de factorii care influenfeaza formarea competentei de
comunicare a elevilor maghiari din Cristuru Secuiesc, am efectuat un experiment. Am
pornit de la ipoteza cd insusirea limbii roméne de catre elevii de nationalitate maghiarad din
ciclul gimnazial are o singura sursa majora de influentare: studiul individual de acasa si cel
colectiv din cadrul orelor de specialitate. Din pacate mediul unilingv maghiar in care
traiesc nu ii ajutd pe elevi sa-si aprofundeze limba romanda. Am observat si observ in
continuare cd performantele atinse cu multd truda pana la sfarsitul anului scolar dispar pe
parcursul vacantei de vara la acei elevi care nu au posibilitatea sd exerseze limba romana.

La Tnceputul acestei lucrari am pornit de la ipoteza ca, daca 1n activitatile didactice
se acorda o atentie sporitd formarii si evaluarii comunicarii , iar accentul se pune pe o
educatie formala fundamentatd pe comunicare, evaluata dupa criterii stiintifice, atunci se
creeaza premisele formarii unei reale si eficiente competente de comunicare 1n limba
romana la scolarii gimnaziali vorbitori nativi de limba maghiara.

Pentru a demonstra aceasta ipoteza am ales elevii de clasa a V-a ca grup tinta
pentru experiment. In clasa a V-a B am testat 21 de elevi, iar in clasa a V-a C am testat 22
de elevi la inceputul anului si 18 la sfarsit de an.

Astfel, cei 43 de elevi paricipanti la experiment au completat teste de evaluare
aproape identice a cunostintelor si aptitudinilor de limba roméana la Tnceputul clasei a V-a,
precum si la sfarsitul acestui an gimnazial. Trebuie sa mentionez ca textele alese erau
diferite si la prima vedere pentru elevi, iar itemii alesi sunt foarte asemandtori pentru a
putea observa performanta. Prin aceste teste am urmarit evolutia cunostintelor gramaticale,
lexicale, de comunicare ale acestor elevi pe parcursul anului scolar 2011-2012.

Inainte de a trece la evaluarea testelor voi prezenta componenta acestora:
Testul initial®® a fost scris in luna septembrie, 2011.
Prima parte este compusa din doud seturi de intrebari. La punctul A itemii cu

alegere duala de la subpunctele 1,2 vizeaza cunostinte generale de lexic, la subpunctele 3 si

¥ Vezi ANEXA 3
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4 se cer cunostinte de vocabular si gramaticale, apoi la subpunctul 5 se cere formulare de
enunt pe baza unor cunostinte gramaticale.

Intrebarile de la punctul B vizeaza cunostinte de comprehensiune de text, iar la subpunctul
3 se cere explicarea sensului unor cuvinte prin sinonimie.

A doua parte a testului verificd competenta de comunicare a elevului prin scrierea unei
compuneri libere de 5-7 randuri in care trebuie sa foloseasca 3 cuvinte alese dupa placere
din text. La evaluarea acestei parti a testului am urmarit cunostintele de vocabular, de

exprimare si de scriere corecta.

Privind rezultatele testelor am ajuns la urmatoarele concluzii:

Inainte de a formula vreo concluzie, trebuie si pornim de la faptul ca elevii maghiari
din Cristuru Secuiesc trdiesc intr-un mediu majoritar maghiar, astfel ei nu utilizeaza zilnic
limba roméana, nici pe terenul de joacd cu prietenii vecini de bloc, nici cu adultii din
vecinatate, i nici cu ocazia efectudrii cumparaturilor din magazin.

Astfel, nu e de mirare cad pe parcursul vacantei elevii au uitat ceea ce au invatat la
scoald. In fnsusirea limbii romane un rol determinant il are mediul; fapt subliniat si de
rezultatele slabe obfinute la testarea vocabularului impus de manualele de limba romana

din ciclul primar.

Pentru o mai bund prezentare a datelor am efectuat analiza SWOT din care reies

urmatoarele:
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2.1. Testari initiale

Analiza SWOT

Unitatea de invatamant: Scoala Generala ,,Pet6fi Sandor”, Cristuru Secuiesc
Profesor: Pall Emese

Disciplina: Limba si literatura roména

Clasa a V-a B (sectie maghiara)

Numar de elevi testati:21

Puncte Nr. d? Procente
elevi
10-19 5 23.81%
20-29 7| 33.33%
30-39 0 0.00%
40-49 2 9.52%
50-59 1 4.76%
60-69 2 9.52%
70-79 3| 14.29%
80-89 1 4.76%
90-99 0 0.00%
100 0 0.00%
Total 21] 100.00%
Media 38.52
8 _
7 _
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o 34
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0 1 T T T I T . T I T T . T T

10-19 20-29 30-39 40-49 50-59 60-69 70-79 80-89 90-99 100
puncte

Puncte tari:
- pornind notarea de la 1, am avut 1 nota de 8 si 3 note de peste 7

- cel mai bine lucrat item a fost cel obiectiv, cu alegere duala (despartirea in silabe)
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- 11 elevi au raspuns corect la itemul cu alegere duala de la punctul A — 1
- 4 elevi au primit pentru subiectul din partea a II-a (item subiectiv, compunere

liberd) peste 20 de puncte

Puncte slabe:
- formuleaza cu greutate raspunsuri la ntrebari, cei mai multi raspund prin cuvinte si
nu prin propozitii
- multi dintre elevi nu inteleg nici cerintele i copiaza aiurea din text
- lapartea a II-a unii nu inteleg nici termenul de compunere, altii scriu doar niste
propozitii incorecte, iar cele mai multe raspunsuri reflectd un vocabular sarac sau

chiar lipsa vocabularului de limba romana

Masuri de ameliorare:

- exercitii de invatare a invatarii (De exemplu prin jocurile didactice Gaseste
raspunsul! sau Intrebdri, raspunsuri prezentate in capitolul anterior)

- exercitii de comunicare orald (De exemplu momentul introductiv al fiecarei ore da
posibilitatea unor conversatii despre viata elevilor, despre vreme etc. — Cum ati
dormit? Avefi un program incarcat azi? etc.)

- mai multe exercitii scrise si orale pentru dezvoltarea vocabularului (Exercitii de
gdsirea unor sinonime, antonime, omonime, paronime §i sensul lor in enunturi, pe
tot parcursul anului.)

- exercitii de morfologie si de sintaxa (De exemplu: Cautati si subliniati toate
substantivele, verbele, adjectivele etc.din text si stabiliti functia lor sintactica.)

- exercitii de lecturd pentru Intelegerea mesajului scris (Introducerea orei de lectura
in fiecare saptamana in care accentul se pune pe citirea expresiva a lecturilor si pe
intelegerea lor.)

- mai multe compuneri libere pentru dezvoltarea vocabularului i pentru a se
deprinde cu utilizarea unor structuri simple si corecte (Se pot cere compuneri scurte
si la orele de gramatica: Scriefi o scurta compunere de 10 randuri in care sa
utilizati cinci adjective!)

- exercitii de acord si de ortografie (De exemplu: Faceti acordul adjectivelor cu
substantivele pe care le determind: Mama (harnic).................... a plecat dupa

cumpadraturi cu pantofii (nou)............... . etc.)
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Amenintari:

- munca elevilor nu este monitorizatd de catre parinti care lucreaza n schimburi de
dupamasa, iar astfel elevii nu primesc motivatia necesard din familie pentru
studierea si aprofundarea cunostintelor. Lectura si studierea individuald este redusa
la minim, important elevului ramane doar rezolvarea ,,temei” in scris, fara Invatarea
noilor cunostinte

- programa Incdrcatd nu da posibilitatea de aprofundare a fiecarei cunostinte noi
esentiale pentru dezvoltarea elevului in clasa

- numadrul mare de elevi in clase nu permite exersarea materiei in mod aprofundat

pentru fiecare elev in parte
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Analiza SWOT

Unitatea de invatamant: Scoala Generala ,,Pet6fi Sandor”, Cristuru Secuiesc
Profesor: Pall Emese

Disciplina: Limba si literatura roméana

Clasa a V-a C (sectie maghiara)

Numar de elevi testati: 22

Puncte Nr. df" Procente
elevi
10-19 5 22.73%
20-29 4] 18.18%
30-39 5| 22.73%
40-49 6 27.27%
50-59 1 4.55%
60-69 1 4.55%
70-79 0 0.00%
80-89 0 0.00%
90-99 0 0.00%
100 0 0.00%
Total 22| 100.00%
Media 32.18
7 _

nr. de elevi
w
Il
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0* T T T T T T T T T

10-19 20-29 30-39 40-49 50-59 60-69 70-79 80-89 90-99 100
puncte

Puncte tari:
- pornind notarea de la 1, am avut 2 note de peste 5 dintre care una peste 6
- cel mai bine lucrat item a fost cel obiectiv, cu alegere duald (despartirea in silabe)

- 13 elevi au raspuns corect la itemul cu alegere duala de la punctul A — 1
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- 2 elevi au primit pentru subiectul din partea a II-a (item subiectiv, compunere

libera) peste 20 de puncte

Puncte slabe:

in general elevii au cunostinte slabe de teorie (nu recunosc partile de vorbire si nici

partile de propozitie). Fara aceste cunostinte nu stiu sa rezolve nici itemul de la

punctul A —5

- formuleaza cu greutate raspunsuri la intrebari, cei mai multi raspund prin cuvinte si
nu prin propozitii sau nu raspund deloc

- multi dintre elevi nu inteleg nici cerintele si copiaza aiurea din text

- la partea a II-a unii nu Infeleg nici termenul de compunere, altii scriu doar niste

propozitii incorecte, iar cele mai multe raspunsuri reflectd un vocabular sarac sau

chiar lipsa vocabularului de limba roméana

Masuri de ameliorare: sunt identice cu cele descrise pentru clasa a V-a B

exercitii de invatare a invatarii

- exercitii de comunicare orala

- mai multe exercitii scrise si orale pentru dezvoltarea vocabularului

- exercitii de morfologie si de sintaxa

- exercitii de lectura pentru intelegerea mesajului scris

- mai multe compuneri libere pentru dezvoltarea vocabularului si pentru a se
deprinde cu utilizarea unor structuri simple si corecte

- exercitii de acord si de ortografie

Amenintari:

- munca elevilor nu este monitorizatd de catre parinti care lucreaza in schimburi de
dupamasa, iar astfel elevii nu primesc motivatia necesard din familie pentru
studierea si aprofundarea cunostintelor. Lectura si studierea individuald este redusa
la minim, important elevului ramane doar rezolvarea ,,temei” in scris, fara Tnvatarea
noilor cunostinte

- programa Incdrcatd nu da posibilitatea de aprofundare a fiecarei cunostinte noi
esentiale pentru dezvoltarea elevului in clasa

- numadrul mare de elevi in clase nu permite exersarea materiei in mod aprofundat

pentru fiecare elev in parte
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2.2. Plan de ameliorare intocmit pe baza rezultatelor testelor initiale 2011-2012,

analiza Swot

In urma analizelor Swot realizate la disciplina Limba si literatura romana pe baza

rezultatelor testelor initiale am constatat urmatoarele masuri de ameliorare:

In vederea dezvoltirii competentei de comunicare in limba roméani e nevoie de
introducerea a mai multor exercitii de comunicare orala pentru dezvoltarea vocabularului,
si de mai multe exercitii de lectura la clasa pentru receptarea mesajului scris.

In vederea dezvoltarii deprinderilor in utilizarea unor structuri simple si corecte
se impune scrierea, efectuarea mai multor compuneri libere — prin care se dezvolta si
gandirea imaginativa a elevilor.

Totodata s-au constatat foarte multe greseli de acord si de ortografie care pot fi
ameliorate prin diferite exercitii de dictare, corectare reciproca si autocorectare.

Pentru dezvoltarea vocabularului elevilor la limba romana si pentru momentul
de lecturd in clasa sau in particular am Tnceput sd comandam o revista lunarad pentru elevi,
la nivelul elevilor nostri, pe nume DOXI, ceea ce contine atat texte literare cat si texte
nonliterare, dar si texte stiintifice. Prin lectura acestei reviste se urmareste atat dezvoltarea
vocabularului elevilor, cat si dezvoltarea culturii lor generale, dar si sporirea interesului lor
pentru lectura. Revista se dovedeste a fi un succes, elevii rasfoiesc, citesc cu placere din ea.

Totodata dorim sa atingem o performanta mai ridicata prin participarea cu

elevii mai buni la diferite olimpiade, concursuri si la alte activitati extracurriculare.

Urmarind acest plan de ameliorare intr-un mod perseverent, riguros, folosind
metodele de formare a competentei de comunicare prezentate mai sus, acolo unde s-a
putut si unde programa ne-a permis, tinand ore suplimentare de comunicare elevilor pe
baza proiectului de programa intocmit de mine Comunicare in situatii concrete, in cadrul
carora am apelat la diferitele jocuri didactice descrise mai sus, organizand concursul
zonal Citesti §i castigi! la care au participat elevi din trei localitati diferite, achizifionand
revista Doxi lunar, cuamparand si folosind sistematic dictionare si caiete de munca la ore,
la sfarsitul anului scolar am ,,repetat” testul initial intr-un test final*’, dar cu un alt text la

prima vedere si am obtinut urmatorul rezultat:

40Vezi ANEXA 4.
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2.3. Testari finale

Analiza SWOT

Unitatea de invatamant: Scoala Generala ,,Pet6fi Sandor”, Cristuru Secuiesc
Profesor: Pall Emese

Disciplina: Limba si literatura roména

Clasa a V-a B (sectie maghiara)

Numar de elevi testati: 21

Puncte Nr. d? Procente
elevi
10-19 3 14.29%
20-29 4 19.05%
30-39 3 14.29%
40-49 1 4.76%
50-59 3 14.29%
60-69 2 9.52%
70-79 2 9.52%
80-89 3 14.29%
90-99 0 0.00%
100 0 0.00%
Total 21| 100.00%
Media 55.43
4.5

nr. de elevi
N
Il

3
2.5
1.5

14
0.5

0 -

10- 19 20- 29 30-39 40 49 50- 59 60- 69 70- 79 80- 89 90- 99
puncte

Puncte tari:

- pornind notarea de la 1, am avut 3 note peste 8 din care 2 note de 8,40
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- elevii au raspuns cel mai bine la primii trei itemi

- cei mai multi elevi au infeles cerinfele si au Tncercat sa raspunda la intrebari prin enunfuri
- itemii obiectivi cu alegere duala sau multiplad au fost itemii cel mai bine lucrati
(despartirea 1n silabe si dezvoltarea propozitiei simple);

- 3 elevi au scris raspunsuri complete, corecte la intrebarile de la punctul B care vizeaza
cunostinte de comprehensiune de text,

- 13 elevi au incercat sa scrie raspuns la subiectul din partea a II-a (item subiectiv, eseu
liber cu raspuns restrans), dintre care 4 elevi au primit peste 20 de puncte din cei 30 de

puncte posibile;

Puncte slabe:

- 2 elevi nu au raspuns corect la nicio intrebare;

- chiar daca fata de testele initiale s-au dezvoltat, inca mai au un nivel slab de cunoastere si
de folosire a elementelor de baza ale limbii roméne;

- confunda noftiunile de gramatica;

- nu se realizeaza transferul de cunostinte dinspre teorie spre practica limbii ( se observa
greseli de conjugari, dezacorduri);

- nu stiu sd faca legatura intre cunostinte (interdisciplinaritate);

- se fac foarte multe greseli de exprimare si de acord, din cauza neutilizarii limbii roméne.

Masuri de ameliorare: exercitiile propuse la masurile de ameliorare in urma testelor

initiale s-au dovedit a fi utile, dar ele trebuie continuate.

- exercitii de comunicare orala;

- mai multe exercitii scrise si orale pentru dezvoltarea vocabularului;

- exercitii de morfologie si de sintaxa;

- exercitii de lecturd pentru intelegerea mesajului scris;

- mai multe compuneri libere pentru dezvoltarea vocabularului §i pentru a se
deprinde cu utilizarea unor structuri simple si corecte;

- exercitii de acord si de ortografie;

- lecturi suplimentare pentru vacanta si prezentarea lor prin fige de lecturd (Pentru
elevii claselor a V-a de citit: schitele Bubico si D-1 Goe... de 1.L.Caragiale si la
alegere trei basme, facultativ fragmente din Amintiri din copilarie de Ion Creanga)

- Indemnarea elevilor sa utilizeze limba romana cu parintii, la cumparaturi etc.
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Analiza SWOT

Unitatea de invatamant: Scoala Generala ,,Pet6fi Sandor”, Cristuru Secuiesc
Profesor: Pall Emese

Disciplina: Limba si literatura roméana

Clasa a V-a C (sectie maghiara)

Numar de elevi testati: 18

Puncte Nr. d? Procente
elevi
10-19 2 11.11%
20-29 1 5.56%
30-39 0 0.00%
40-49 4 22.22%
50-59 3 16.67%
60-69 3 16.67%
70-79 3 16.67%
80-89 2 11.11%
90-99 0 0.00%
100 0 0.00%
Total 18] 100.00%
Media 64.67
4.5

nr. de elevi
N
Il

3
2.5
1.5
14
0.5 - I
0,

1019 2029 30-39 4049 5059 6069 7079 8089 9099 10
puncte

Puncte tari :

- pornind notarea de la 1, am avut 2 note peste 8
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- elevii au raspuns cel mai bine la primii doi itemi, cu alegere duala ( indicarea felului
propozitiei, despartirea in silabe);

- cei mai multi elevi au inteles cerintele si au Incercat sa raspunda la intrebari prin enunfuri
- trei elevi au scris raspunsuri complete, corecte la intrebdrile de la punctul B care vizeaza
cunostinte de comprehensiune de text,

- 15 elevi au incercat sa scrie raspuns la subiectul din partea all-a (item subiectiv, eseu
liber cu raspuns restrans), dintre care 7 elevi au primit peste 20 de puncte din cei 30 de
puncte posibile, iar dintre acestia 4 au obtinut 25 de puncte;

- 11 elevi au raspuns corect la la cerinta de la A.5. (transcrierea unui enunt din text care sa
contind o interjectie);

- nu am avut niciun elev care sa nu incerce macar sa raspunda la intrebari

Puncte slabe:

- nu exista nicio compunere fara greseala;

- au un nivel slab de cunoastere si de folosire a elementelor de baza ale limbii romane;
- confunda noftiunile de gramatica;

- confunda functiile sintactice cu valorile morfologice

- nu stiu sa faca legatura intre cunostinte;

- nu simt diferenta dintre un pronume reflexiv si personal, le utilizeaza la intamplare, de
cele mai multe ori incorect;

- se observa dificultati la conjugarea verbelor;

- se fac multe greseli de exprimare si de acord, din cauza neutilizarii limbii romane.

Madsuri de ameliorare:

- exercitii de comunicare orala;
- mai multe exercitii scrise si orale pentru dezvoltarea vocabularului;

- exercitii de morfologie si de sintaxa;
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- exercitii de lecturd pentru intelegerea mai buna a mesajului scris;

- mai multe compuneri libere pentru dezvoltarea vocabularului si pentru a se
deprinde cu utilizarea unor structuri simple si corecte;

- exercitii de acord si de ortografie;

- lecturi suplimentare pentru vacanta si prezentarea lor prin fise de lectura

- Indemnarea elevilor sa utilizeze limba romana cu parintii, la cumparaturi etc.

Chiar daca exista destul de multe puncte slabe si in urma testelor finale, dacd incercam
sa comparam rezultatele celor doua teste, se observa totusi o performanta la ambele clase:
media de la testatrea initiala a crescut la ambele clase: de la 38,52 1a 55,43 in clasa a V-a
B, iar intr-un procent mai ridicat de la 32,18 la 64,67 in clasa a V-a C. Aici trebuie sa
amintesc neaparat cd elevii din aceasta clasa au frecventat mai des orele de comunicare, au
luat mai 1n serios munca in plus, au fost mai ambitiosi si mai perseverenti, ceea ce se
reflecta si in rezultatele lor mai bune de la sfarsitul anului.

V-a B, cand 12 elevi au luat note intre 10-29 puncte, 2 elevi intre 40-49 puncte, 1 elev intre
50-59 puncte, 2 elevi intre 60-69 puncte, 3 elevi intre 70-79 puncte si 1 elev intre 80-89
puncte, testele finale aratd rezultate mai bune la tofti, astfel: 7 elevi au luat note intre 10-29
puncte, 4 elevi intre 30-49, 5 elevi intre 50-69, 2 elevi intre 70-79 si 3 elevi au reusit un
rezultat intre 80-89 puncte.

Elevii clasei a V-a C au reusit sa obtina o performanta mai ridicata, astfel la testul
initial 9 elevi au luat note intre 10-29 puncte, 11 au obtinut un punctaj intre 30-49 de
puncte, 1 elev a obtinut un rezultat intre 50-59 puncte si tot un elev a scris intre 60-69
puncte. La testele finale aceste rezultate s-au schimbat in felul urmator: 3 elevi au scris
intre 10-29 de puncte, 4 elevi intre 40-49 puncte, 6 elevi au atins rezultate intre 50-69
puncte, 3 elevi au scris intre 70-79 puncte, iar 2 elevi au reusit sa scrie intre 80-89 de
puncte.

In urmitoarele voi prezenta rezultatele acestor teste initiale si finale fira a separa

clasele cu scopul de a vizualiza performanta obtinuta:
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10-29 puncte
30-49 puncte
50-59 puncte
60-69 puncte
70-79 puncte
80-89 puncte

Septembrie 2011

21
13
2

3
1

elevi
elevi
elevi
elevi
elevi
elev

Septermbrie 2011

O 10-29 puncte
W 30-49 puncte
O 50-59 puncte
OG0-649 puncte
W 70-79 puncte
O 80-89 puncte

Rezultate teste initiale
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10-29 puncte
30-49 puncte
50-59 puncte
60-69 puncte
70-79 puncte
80-89 puncte

lunie 2012

1 elevi
elevi
elevi
elevi
elevi

elevi

O o1 N O oo

lunie 2012

O 10-29 puncte
W 30-49 puncte
O40-549 puncte
O 60-69 puncte
W 70-74 puncte
O 20-849 puncte

Rezultate teste finale
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3. Chestionare

Pe langad metodele experimentului pedagogic prezentate mai sus am folosit si doud

. 41 N o o ..
chestionare™ ca alte metode de cercetare 1n etapa constatativa a lucrarii mele cu scopul

cunoasterii personalitatii elevilor testati Tn experiment, pe de o parte, dar si cu scopul de a

cunoaste climatul familial din care provin subiectii, pe de alta parte. Cele doua chestionare

au fost completate de 50 elevi cu varste intre 11-13 ani.

Cu chestionarul 1 scopul meu era de a afla cum se simt elevii cand trebuie sa

vorbeasca 1n limba romana, daca mai vorbesc undeva aceastd limba 1n afara orelor de

romana, dacd obisnuiesc sa citeasca Tn limba romana sau 1n general, daca exista vreo

diferenta in conceptia elevilor intre a utiliza limba romana la clasa sau pe strada.

Rezultatele sunt foarte interesante, dupa cum se poate vedea din tabelul urmator:

1. Cum te simti cand vorbesti romaneste?

a. bine 23 46%
b. foarte bine 6 12%
c. nu prea bine 21 42%

2. In afara orei de limba roméani unde vorbesti aceasta limba?

a. in familie 13 26%
b. printre rude 7 14%
c. pe strada 4 8%
d. in alte locuri 13 26%
e. nicaieri 13 26%

' Vezi ANEXA 5, 6.
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3. Obisnuiesti sa citesti Tn limba roméana zilnic?

a.da 22 44%
b. nu 28 56%

[ EN TR PRI PETIRTTT PApTT )

4. Dar in limba ta materna citesti zilnic?
.da 31 62%

[S)

b. nu 19 38%

5. Ce 1ti place sa citesti Tn limba romana?

a. opere literare 30 60%

b. opere nonliterare 20 40% pu b e
6. Cum te simti cand vorbesti romaneste la ora de romana?

a. bine 26 52%

b. foarte bine 6 12%

c. nu prea bine 18 36%

7. Cum te simti cand trebuie sd vorbesti romaneste pe strada?

a. bine 17 34%

b. foarte bine 3 6%
c. nu prea bine 30 60%

Considerand ca un bun profesor poate Tnvata chiar de la elevii lui, cu chestionarul 2

am dorit s urmaresc parerea sincera a elevilor mei despre orele de romana, despre modul
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in care gandesc ei ca ar fi mai usor sa Tnvete aceasta limba, totodata am dorit sa vad in ce

masura le place/nu le place elevilor ora de joc si comunicare in limba romana.

Rezultatele se pot citi din tabelul urmator:

1. Cum te simti la orele de romana?
a. bine

b. foarte bine

c. nu prea bine

2.Intelegi tot ce se discuti la orele de romana?

a. inteleg tot

b. nu Inteleg tot

c. inteleg foarte putin
d. nu inteleg nimic

3. Obisnuiesti sa folosesti dictionare
pentru a Tnvata cuvinte noi?

a. da

b. nu

4. 1ti plac orele de joc si comunicare
in limba roméana?

a.da

b. nu
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27 54%
12 24%
11 22%

22  44%
14 28%
13 26%

1 2%

39 78%
11 22%

44 88%
6 12%
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5. Cum crezi ca ai putea invata mai bine roméaneste?
a. exersand limba si 1n afara orelor de limba

romana 17
b. daca m-as uita la televizor in limba romana 19
c. daca as trai printre romani 14
d. nu vreau sa Tnvat romaneste 0

6. Crezi ca orele de romana sunt suficiente

pentru a invata romaneste?

a. Da 29
b. Nu 21

7. Ai dori sa ai mai multe ore de joc si

comunicare in limba romana?

a. da 47
b. nu 3
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58%
42%
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CAPITOLUL III

Concluzii

Cu scopul de a crea o lume multiculturald 1n care sa supravietuiasca toate culturile
europene, lingvistii din Uniunea Europeand doresc sd pastreze cat mai multe limbi
existente in cadrul Uniunii. Astfel noi, profesorii, trebuie sa contribuim la crearea unei
atmosfere in care elevii Tnvatd cu placere limbile nematerne, constientizand ca fiecare om
devine cu o personalitate mai bogata prin nsusirea unei alte limbi.

Pe de alta parte, stim cu totii cd trdim intr-o lume a comunicarii, unde se pune un
accent deosebit pe abilitatea de comunicare. A comunica eficient Tnseamna tot mai mult a
trdi mai bine. lata de ce trebuie ca noi, profesorii, s punem un accent deosebit pe formarea
si dezvoltarea competentei de comunicare a fiecarui elev in parte, pe dezvoltarea continua
a capacitatii de comunicare, de utilizare a cat mai multor limbi, la un nivel sporit.

Invitarea limbii roméne pentru toti elevii din Roménia este o datorie cetiteneasca
indiferent de nationalitate, dar Intr-o zond de etnie maghiara mediul inconjurator din pacate
nu are cum sd ajute in aceasta activitate. Profesorul de limba si literatura romana trebuie sa
gandeasca, sa proiecteze predarea acestei limbi intr-un mod atractiv, uzual, dar Intotdeauna
raportandu-se la cerintele programei in vigoare.

Dupa cum am vazut pe parcursul acestei lucrdri, existd o multitudine de metode
care pot fi utilizate pentru formarea §i dezvoltarea vocabularului si a competentei de
comunicare a elevilor. Iatd concluziile referitoare la acestea:

- Invitarea prin descoperire (problematizarea) se poate utiliza cu mult succes la

formarea competentei de comunicare.

- Compunerile constituie un mijloc de transformare a limbii romane in instrument

de creatie.

- Metodele active apeleaza la gandire, la efort propriu din partea elevilor.

- Jocurile didactice prin varietatea, atractivitatea si adaptabilitatea lor la diferitele

situatii din cadrul orelor de limba roméana, contribuie cu rezultate bune la
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activizarea si formarea competentei de comunicare. Majoritatea jocurilor didactice

se pot juca in grupe, fapt ce ofera o mai mare flexibilitate, dar si eficienta 1n ceea ce

priveste rezultatele obtinute.

- Intr-o zona de etnie majoritard maghiari, unde imi desfasor activitatea ca profesor

de limba si literatura romana limbajul legat de activitatea cotidiana a elevilor este

insusit nu pe strada, ci tot In cadrul orelor de limba romana, astfel trebuie sa se
pund un accent deosebit pe formarea competentei de comunicare chiar si la nivelul
conversatiei zilnice, uzuale.

Dintre metodele descrise in aceastad lucrare si aplicate de mine la clasa marturisesc
cu sinceritate cd cea mai eficientd se dovedeste a fi jocul didactic, deoarece largeste
orizontul de cunoastere al elevului, 1i activeazd permanent vocabularul si 1i influenteaza
intr-un mod benefic dezvoltarea personalitatii. Jocurile didactice sunt atragatoare si
accesibile varstei juvenile la care predau si combind momentul educativ, instructiv cu
activitatea de joc. El poate fi folosit In mod variat: iIn momentul pregatirii activitatii
didactice, in momente de consolidare, dar si pentru exersarea sau fixarea cunostintelor.
Intotdeauna eficienta jocului depinde de creativitatea, fantezia, flexibilitatea profesorului
care trebuie sd pregateasca in prealabil cu grija si pricepere, dar nu trebuie sa uite Tn acest
timp nici de particularitatile grupului. Jucandu-se copilul respecta reguli, se adapteaza unor
situatii, coopereaza, se dezvoltd atat pe plan intelectual, cat si sentimental — se pregateste
de munca independenta, se pregateste pentru viata.

Cu toate ca am asistat la o varietate bogata de metode si procedee, ce pot fi
utilizate in clasa a cincia (si nu numai) pentru dezvoltarea competentei de comunicare in
limba roména a elevilor maghiari, acestea nu sunt singurele, iar un profesor trebuie sa fie
intotdeauna preocupat de gdsirea a unor noi cai in predarea materiei. Pentru ca, folosind
cuvintele lingvistului englez Jim Scrivener, profesorul existd pentru a ajuta, pentru ca
actul invatarii sa se desavarseasca.

Nu trebuie sd uitam niciodata cd un profesor existd numai pentru elevii lui!

Nu pot sd-mi inchei lucrarea fara sa reflectez in final asupra indatoririlor
profesorilor fatd de tandra generatie: autoformarea si punerea la curent cu ultimele
informatii este o Tndatorire prima, apoi cred ca trebuie sa muncim enorm asupra relatiei de
incredere reciproca, in vederea dezvoltdrii stimei de sine si a obtinerii respectului celor din
jur. De asemenea este o indatorire a dascalului tratarea nediscriminatorie §i recunoasterea
identitatii culturale. Crearea unei ambiante placute, rezolvarea conflictelor pe cale amiabila

si in final pastrarea secretului profesional trebuie sa fie principiile oricarui dascal.

89



BIBLIOGRAFIE

1. acad. Coteanu, Ion — dr. Seche, Luiza — dr. Seche Mircea, Dictionarul Explicativ al

Limbii Romdne, Bucuresti, Editura Univers Enciclopedic, 1996.

2. Pamfil, Alina, Didactica limbii si literaturii romdne, Gimnaziu, Pentru invatamantul in

limbile minoritatilor nationale, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000.

3. Pamfil,Alina, Limba si literatura romana in gimnaziu, Structuri didactice deschise,

Cluj-Napoca, Editura Paralela 45, Editia a IV-a, 2007.

4. Alina Pamfil, Metodica si practica predarii limbii §i literaturii romdne,

http://www.scribd.com.

5. Atkinson & Hilgard Edward E. Smith, Susan Nolen-Hoeksema, Barbara L. Fredrickson,
Geoffrez R. Loftus, Pszicholégia, Budapest, Osiris Kiadd, 2005.

6. Cosmovici, Andrei — lacob, Luminita, Psihologie scolara, Bucuresti, Editura Polirom,

2005.

7. Cretu, Carmen, Curriculum diferentiat si personalizat, lasi, Editura Polirom, 1998.

8. Cretu, Daniela — Nicu, Adriana, Pedagogie si elemente de psihologie pentru formarea

continua a cadrelor didactice, Sibiu , Editura Universitatii ,,Lucian Blaga”, 2004.

9. Dr. Balogh, Laszl6, Pedagdgiai pszichologia az iskolai gyakorlatban, Budapest, Urbis
Konyvkiado, 2006.

10. Tédor, Erika Maria, Scoala si alteritatea lingvistica. Contributie la pedagogia limbii

romdne ca limba ne-maternda, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiinta, 2005.

11. Tédor, Erika Maria, Predarea-invatarea limbii romdne ca ne-materna, Cluj-Napoca,

Editura Scientia, 2009.

90



12. Tédor, Erika-Maria, Scoala i alteritatea lingvistica, Contributie la pedagogia limbii

romdne ca limba ne-materna, Cluj-Napoca, Casa Cartii De Stiinta, 2005.

13. Esztergalyos, Jend, Oktatojdtékok kisiskoldsoknak, Zalaegerszeg, Zalai Nyomda, 2001.

14. Ferreol, Gilles; Flageul, Noel; Metode §i tehnici de exprimare scrisa §i orala, lasi,

Editura Polirom, 1998.

15. Horvéth, Istvan — Tédor, Erika-Méria, Limba, identitate, multilingvism si politici
educationale, Cluj-Napoca, Editura Institutului pentru Studierea Problemelor Minoritatilor

Nationale, 2010.

16. Horvéth, Istvan — Tédor, Erika-Méria, O evaluare a politicilor de producere a
bilingvismului, Cluj-Napoca, Editura Limes — Institutul pentru Studierea Problemelor

Minoritatilor Nationale, 2008.

17. Ilyés, Ibolya, Competenta de comunicare a scolarului mic, Braila, Editura Sfantul
Ierarh Nicolae, 2010, In:

http://bibliotecascolara.ro/ibolya/Competenta_de comunicare a_scolarului_mic.pdf

18. Lee, W. R., Language Teaching Games, Oxford, University Press, 2002.

19. Norel, Mariana, Studiul limbii romdne ca limba nematerna. Implicatii asupra
politicilor educationale si a dialogului multicultural, In: Horvath, Istvan — Tédor, Erika
Maria, O evaluare a politicilor de producere a bilingvismului, Cluj-Napoca, Editura

Limes, 2008.

20. McCallum, George P., 101 Word Games, Oxford, University Press, 1980.

21. Mecu, Carmen-Maria, Eu, profesor?! Eu?!...Profesor! Introducere in psihologia

educatiei, Bucuresti, Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice, 2003.

22. Rusu, Mina Maria, Competenta de comunicare — perspective de abordare, In: Revista

Limba Romana Nr. 11-12, anul XIX, 2009.

91



23. Negrut, Margareta, Ghid metodic al predarii limbii romane in scolile cu invagamant in

limbile minoritatilor nationale, Cluj-Napoca, Editura Studium, 2000.
24. Péntek, Elisabeta, Pentru o abordare complexa a esteticului in scoala, in Ion Dragatoiu
(coord.), Principii si metode noi in didactica literaturii si limbilor moderne, Cluj-

Napoca,Universitatea din Cluj-Napoca, 1989.

25. Richards, Jack C.; Renandya, Willy A., Methodology in Language Teaching,
Cambridge, University Press, 2002.

26. Szilagyi N., Sandor, Hogyan teremtsiink vildgot?, Rdvezetés a nyelvi vildg

vizsgdlatdra, Kolozsvar, Erdélyi Tankonyvtanacs, 1996.

27. Torok, Eniko, 404 drdmajdték, Tg. Mures, Hoppa Kiado, 2006.

28. Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii, Programe scolare, Limba si Literatura

Romdana, clasele a V-a — a VIII-a, Bucuresti, 2009, In: www.edu.ro

29. loan Cerghit, Metode de invatamant, Bucuresti, EDP, 1997.

30. Andrus Stefan, Fonetica si vocabular, Targu-Mures, Casa de editura Mures, 2002.

92



ANEXA]

Proiect de programa pentru disciplina optionala
COMUNICARE iN SITUATII CONCRETE
Clasaa V-a

2011-2012

Durata cursului: 1 an

1 h/ saptamana

Profesor: P4ll Emese

Scoala Generala ,,Pet6fi Sindor” — Cristuru Secuiesc

I. Argument:

Copiii din orasul Cristuru Secuiesc trdiesc Intr-o zona etnica izolatd din punct de
vedere lingvistic, de aceea in afara orelor de limba roméana nu au / aproape nu au
posibilitatea de a vorbi in limba romand. Elevii nu Tntampina situatii in care trebuie sa
utilizeze limba romana uzuald, de aceea nu constientizeaza necesitatea invatarii /
cunoasterii acestei limbi. Din aceasta cauza se confrunta des cu probleme de comunicare,
au complexe de vorbire in limba romana.

1. Propun acest curs optional mai ales elevilor cdrora le place limba
romana, si ar dori sa-si perfectioneze, sa aprofundeze cunoastera acestei limbi

2. Mi se par bine venite aceste cursuri §i datoritd mediului in care
romana

3. Temele diverse ale acestor cursuri Tnseamnd un suport, un sprijin

important de a invata limba romana.
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I1. Obiective de referinta
O1. Sa realizeze inlantuirea corecta a ideilor

intr-un mesaj oral

02. Sa utilizeze in situatii concrete de

comunicare relatiile de sinonimie, de

antonimie, de omonimie 1in organizarea

mesajului oral

03. Sa utilizeze in vorbire categoriile
gramaticale invatate la orele de limba si
romand 1in diverse de

literatura tipuri

propozitii

O4. Sa utilizeze corect accentul si intonatia

pentru a scoate in evidenta scopul comunicarii

05. Sa utilizeze adecvat formulele de initiere,

de mentinere si de incheiere a unui dialog
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III. Activitati de invatare

Al. Exercitii orale de realizare a unui plan
simplu s1 de dezvoltare a acestuia prin
adaugarea 1ideilor secundare, exercitii de
transfer comunicativ dinspre planul dezvoltat

spre povestirea orala

A2. Exercitii de determinare a sensurilor unor
cuvinte din uz si de explicare a semnificatiei
acestora in contexte diferite, exercitii de
utilizare a sinonimelor, a antonimelor, a
omonimelor in contexte date, exercifii de

corectare a exprimarii pleonastice

A3. Exercifii de construire corectd a
propozitiilor simple si dezvoltate, exercitii de
dat, a

folosire corecta, 1Intr-un context

categoriilor gramaticale

A4. Exercitii de comunicare orala cu scop
declarat de informare, de opinie, de luare de
atitudine, exercitii de sustinere a unei
conversatii impuse sau propuse, prezentarea

unor impresii

AS. Exercitii de initiere, de mentinere si de
incheiere a unui dialog cu diferite categorii de
interlocutori cunoscuti, interventia intr-un
dialog prin structurarea corecta a secventelor:

intrebare-raspuns



06. Sa& manifeste o atitudine favorabilda A6. Exercitii de susfinere a unui dialog verbal
progresiei comunicarii intr-o conversatie de grup, utilizarea corecta a

limbii literare

IV. Lista de continuturi:

1. Situatia de comunicare - crearea unui dialog pe o tema aleasa de elevi

2. Expresii uzuale: intrebari, solicitari, intalniri, prezentari, formule de adrasare,
formule de negare, aprecieri, complimente

3. Structurarea textului oral - modalitati simple de realizare a coerentei textuale

4. Dramatizare - joc de rol: organizarea replicilor intr-un dialog (tema: familia,
scoala, viata sociala — la cumparaturi, la restaurant, la garad)

5. Formule de initiere, de mentinere, si de incheiere a unui dialog intr-o célatorie

6. Structurarea secventelor de tipul ,,intrebare-rdspuns” - conectarea elementelor

non verbale la cele verbale

Elevii vor realiza urmatoarele acte de vorbire:
- sustinerea unui schimb verbal intr-o conversatie de grup
- exprimarea gusturilor, expunerea unor opinii despre cineva sau ceva,
exprimarea unor impresii personale
- formularea unor propuneri

- descrierea unui obiect sau a unei persoane
V. Modalitati de evaluare

1. observatia curenta

2. evaluare orala
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ANEXA 2
LCITESTI SI CASTIGI !” — CONCURS SCOLAR ZONAL PENTRU ELEVII

MINORITARI AI CLASELOR V-VIII )
ORGANIZATOR: SCOALA GENERALA ,PETOFI SANDOR”

Scopuri: - dezvoltarea capacitatii de receptare a unui text scris
- dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si scrisa
- dezvoltarea capacitatii de interpretare, de sintezd, de formulare a unei opinii
- dezvoltarea creativitatii i trezirea interesului pentru lectura
- trezirea interesului pentru cunoasterea mai profunda a limbii romane

Metode: - conversatia, problematizarea, jocul ,,stii si castigi”, invatarea prin descoperire
Mijloace: - texte scrise, fise cu intrebari, mijloace audio-vizuale
Grup tinta: elevi din clasele V-VIII, grupati pe echipe

Locul: CDI-ul scolii noastre

Nevoi materiale: Dorim sa premiem elevii care vor obtine locurile I, II, III cu cate o carte
de povesti, iar pentru participare elevii vor primi cate o diploma de participare .

Organizatori:
P4ll Emese - prof. Limba si literatura roméana

Vornicu Monica —prof. Limba si literatura romana

Argument: Anul acesta in cea de-a doua edifie dedicatd marelui dramaturg Ion Luca
Caragiale am ales ca tema centrald a concursului schita, mai precis trei schite ale lui
Caragiale: Vizita, D-1 Goe si Bubico
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Regulile jocului Citesti si castigi! :

Echipele se prezintd oral si cu ajutorul unui afis realizat in prealabil, inspirat din
materialul concursului motivand alegerea facuta. Se puncteaza exprimarea corecta,
formularea corecta a enunturilor, originalitatea, creativitatea.( max. 500 puncte)
Echipele trag la sorti si in functie de numarul scris pe biletel incepe jocul.

Existd cinci categorii de intrebari n legiturd cu textele citite in prealabil de
membrii echipelor. Deoarece scopul principal al jocului este dezvoltarea gandirii
logice pe baza unui text citit, apoi comunicarea in limba roména prin raspunsuri la
intrebari mai usoare sau mai dificile, aceastd alegere 1i revine elevului. Sunt
intrebari usoare de 100 puncte, apoi intrebari mai complexe, mai dificile pana la
500 puncte.

Jocul consta in tragerea unui bilet cu o intrebare mai usoard sau mai grea de fiecare
membru al echipei care va avea un minut la dispozitie si dea raspunsul corect. In
cazul reusitei echipa va primi punctajul scris pe biletel. Daca nu stie raspunsul sau
raspunsul dat este gresit, poate cere ajutorul echipei sale, dar Tn acest caz vor primi
jumatatea punctajului de pe biletel.

Daca nici membrii echipei nu stiu raspunsul corect, membrii celorlalte echipe pot
fura punctajul maxim al echipei dand raspunsul corect cit mai repede prin ridicarea
mainilor.

Jocul se termina cand fiecare membru al echipelor a tras un bilet.

Echipa cu cele mai multe puncte la finalul jocului este declarat castigator.

Se acorda locul I, 11, IIT echipelor castigitoare, dar toti vor fi rasplatiti cu o diploma
de participare si un mic cadou.

Punctajul va fi urmarit de membrii juriului

. Observatie

Jocul va fi proiectat prin Power Point, asa va fi mai usor de urmarit.
Materialul concursului:

Anul 2012 fiind dedicat marelui scriitor I.L. Caragiale, propunem ca elevii sa se

pregateasca din trei schite ale autorului: Vizita, D-1 Goe si Bubico.
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ANEXA 3
TEST DE EVALUARE INITIALA

Anul scolar 2011-2012
Disciplina Limba si literatura romana
Clasaa V-a

PARTEA I (48 de puncte)
Citeste textul:

- Bunico, stii ca acum pot sa citesc? Spuse ea. Vrei sa-ti citesc un imn?

- Da, citeste-mi, spuse bunica Tncintatd. Nu imi vine sa cred. Oh, daca as mai auzi
inca o datd unul dintre aceste cantece vechi asa dragi din cartea veche de pe raft.
O 1intreba pe bunica ce ar fi vrut sd-i citeasca.

- Orice vrei tu, copila mea, spuse Bunica. Se opri din tors si oftd asteptand-o pe
Heidi sa inceapa.

- Uite, este unul despre soare, Bunico, spuse Heidi. Il voi citi pe acesta.

(Heidi, Johanna Spyri)

Rezolva urmatoarele sarcini de lucru, pornind de la textul dat.

A.

1. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect: 6 puncte
Propozitia Spuse ea. este:.

a. simpla b. dezvoltata

2.Subliniati varianta corect despartita in silabe:

ci-tesc / ci-te-sc

in-can-ta-td / 1-nc-ant-a-ta

bun-i-ca / bu-ni-ca 6 puncte
3. Dezvolta propozitia simpla de la punctul 1. 6 puncte

4. Completeaza tabelul urmator, precizand valoarea morfologica si functia sintactica pentru fiecare

dintre cuvintele din text mentionate in coloana din stanga. 6 puncte
Valoarea morfologici (parte de vorbire) Functie sintactica (parte de propozitie)
spuse
Heidi
vechi
5. Construieste un enunt in care substantivul bunica sa aiba functia sintactica de atribut.
6 puncte
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B.
1. Mentioneaza doud personaje care apar in textul dat. 6 puncte

2. Ce vrea sa-i citeasca Heidi bunicii ei? 6 puncte

3. Scrie cite un cuvant cu sens asemandtor pentru cuvintele subliniate n text .
6 puncte

PARTEA a II-a (30 de puncte)

Scrie o scurtd compunere de 5-7 randuri in care sd folosesti 3 cuvinte alese de tine din
textul dat la Partea I. Da un titlu potrivit acestel compuneri.

Cuvinte selectate: --------------------- , e e

Vei primi 12 puncte pentru redactarea intregii lucrari ( respectarea normelor de ortografie,
de punctuatie si de exprimare, respectarea limitelor de spatiu indicate).
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ANEXA 4

TEST DE EVALUARE FINALA

Anul scolar 2011-2012
Disciplina Limba si literatura roméana
Clasaa V-a

PARTEA I (48 de puncte)
Citeste textul:

Era odata o vulpe vicleana, ca toate vulpile. Ea umblase o noapte intreagda dupa hrand si nu
gasise nicairi. Facandu-se ziua alba, vulpea iese la marginea drumului si se culcd sub o
tufa, gandindu-se ce sa mai facd, ca sd poata gasi ceva de mancare.

Sazand vulpea cu botul intins pe labele de dinainte, 1i vine miros de peste. Atunci ea radica
putin capul si, uitandu-se la vale, in lungul drumului, zareste venind un car tras de boi.

— Bun! gandi vulpea. Iaca hrana ce-o asteptam eu. Si Tndata iese de sub tufa si se lungeste
in mijlocul drumului, ca si cum ar fi fost moarta.

Carul apropiindu-se de vulpe, tdranul ce méana boii o vede si, crezdnd cd-1 moarta cu
adevarat, striga la boi: Aho! Aho! Boii se opresc. Taranul vine spre vulpe, se uitd la ea de
aproape i, vazand ca nici nu sufld, zice: Bre! da' cum naiba a murit vulpea asta aici?! Ti!...
ce frumoasa cataveica am sa fac nevestei mele din blana istui vulpoiu! Zicand asa, apuca
vulpea de dupa cap si, tardnd-o pana la car, se opinteste s-o aruncad deasupra pestelui. Apoi
striga la boi: "Hais! Joian, cea! Bourean". Boii pornesc.

(Ursul pacalit de vulpe, Ion Creanga)

Rezolva urmatoarele sarcini de lucru, pornind de la textul dat.
A.
1. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect: 6 puncte
Propozitia Boii pornesc. este:.

a. simpla b. dezvoltata

2.Subliniati varianta corect despartita in silabe:

o-da-td / od-a-ta

vic-le-a-na / vi-clea-na

zi-cand / zic-and 6 puncte
3. Dezvolta propozitia simpla de la punctul 1. 6 puncte
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4. Completeaza tabelul urmator, precizand valoarea morfologica si functia sintactica pentru fiecare

dintre cuvintele din text mentionate in coloana din stanga. 6 puncte
Valoarea morfologici (parte de vorbire) Functie sintactica (parte de propozitie)
Vulpe
zice
Sfrumoasa
5. Transcrie din text un enunt care contine o interjectie.

6 puncte
B.
1. Mentioneaza doud personaje care apar in textul dat. 6 puncte
2. Ce cautd toata noaptea vulpea? 6 puncte
3. Ce crede taranul despre vulpe ? 6 puncte

PARTEA a II-a (30 de puncte)

Scrie o scurtd compunere de 5-7 randuri in care sd folosesti 3 cuvinte alese de tine din
textul dat la Partea I. Da un titlu potrivit acestei compuneri.

Cuvinte selectate: --------------------- , - -, - e

Vei primi 12 puncte pentru redactarea intregii lucrari ( respectarea normelor de ortografie,
de punctuatie si de exprimare, respectarea limitelor de spatiu indicate).
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ANEXA 5

Chestionar 1

Varsta:

W P AL TEN 0T~

&

S

c o

oo N

Cum te simti cand vorbesti romaneste?
bine

foarte bine

nu prea bine

In afara orei de limba romana unde vorbesti aceastd limba?
in familie

printre rude

pe strada

in alte locuri

nicaieri

Obisnuiesti sa citesti in limba romana zilnic?
da
nu

Dar in limba ta materna citesti zilnic?
da
nu

Ce iti place sa citesti in limba romana?
opere literare
opere nonliterare

Cum te simti cand vorbesti romaneste la ora de romana?
bine

foarte bine

nu prea bine

Cum te simti cind trebuie sd vorbesti romaneste pe strada?
bine

foarte bine

nu prea bine
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ANEXA 6

Chestionar 2

Virsta:
8. Cum te simfti la orele de romana?
d. bine
e. foarte bine
f. nu prea bine
9. Intelegi tot ce se discuti la orele de roméana?
f. Inteleg tot
g. Nu inteleg tot
h. Inteleg foarte putin
1. Nuinteleg nimic
10. Obisnuiesti sa folosesti dictionare pentru a Tnvata cuvinte noi?
c. da
d. nu

11. 1ti plac orele de joc si comunicare in limba romana?
c. da
d. nu

12. Cum crezi ca ai putea Tnvdta mai usor romaneste?
c. Exersand limba si in afara orelor de romana

d. Daca m-as uita la televizor in limba romana

e. Daca as trai printre romani

f.  Nu vreau sa invat romaneste

13. Crezi cd orele de roména sunt suficiente pentru a putea invata romaneste?
da
e. nu

14. Ai dori sa ai mai multe ore de joc §i comunicare in limba romana?

d. da
e. nu
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DECLARATIE DE AUTENTICITATE PE PROPRIE RASPUNDERE

Subsemnatul (a) P4ll A. Emese, inscris (3) la examenul pentru obtinerea Gradului
didactic I, seria 2010-2012, specializarea Limba si literatura romana, prin prezenta, certific
cd lucrarea metodico-stiintificd cu titlul Dezvoltarea §i evaluarea competentei de
comunicare la elevii gimnaziali - Limba romdna ca limba a doua, conducator stiintific
Lect. Dr. loana Tamaian, este rezultatul propriilor mele activitati de investigare teoretica si
aplicativa si prezinta rezultatele personale obtinute in activitatea mea didactica.

In realizarea lucrdrii am studiat doar surse bibliografice consemnate in lista
bibliografica, iar preluarile din diferitele surse, inclusiv din alte lucrari personale, au fost
citate n lucrare.

Prezenta lucrare nu a mai fost utilizata in alte contexte evaluative — examene sau

concursuri.

Data: Semnatura:
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